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Resumen:

Se redliza un estudio sobre la influencia de varias teorias filosdficas en la investigacion
social y en especifico educativa. Esencialmente se realiza una comparacion entre las
principales ideas de las corrientes fenomenoldgica, existencialista, pragmética e
intuicionista y la propia caracterizacion que se ofrece en la literatura actual sobre las
[lamadas investigaciones cudlitativas. Estas corrientes filosdficas han influido en
generaciones de estudiosos que tratan de penetrar en los problemas sociales y
educacionales sin percatarse, en ocasiones, que existe una plena correspondencia entre la
metodologia con la cua se concretan dichos estudios y la forma de ver, interpretar y
transformar e mundo. Se brindan ademas algunas valoraciones sobre diversos enfoques
gue han sido denominados “paradigmas’ pero responden conceptualmente a esta posicion
tedrico-metodol dgica

Abstract

This article discusses about the influence of different philosophical theories of social and
educative investigation. In fact we make a comparison between the main ideas of
phenomenological, existentialist, pragmatics and intuitionist ideologies and the
characterization that literature, of the specific thematic, provides about the so-called
qualitative investigation. These philosophies have influenced in generations of scientists
that deepen in social and educative problems without noticing that there exist a
correspondence between the methodology by means of which theses studies are performed
and the way of seeing, interpreting and transforming the surrounding world. We also offer
some considerations about different approaches that have been considered “ paradigms’, but
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according to our study they conceptually answer to this theoretical-methodological
position.

INTRODUCCION:

En un momento de su desarrollo, lainvestigacion “ positivista” (cuantitativa), a partir de sus
concepciones de "explicacién"”, "prediccion” y "control", comienza a perder hegemoniay
Se escuchan términos tales como "‘comprension™, 'significado™ y ""accion’. Por ejemplo,
W. Dilthey', representante aleméan de las tendencias idealistas de la filosofia (filosofia de la
vida), vislumbré un cambio en la concepcion metodolégica de las Ciencias Sociaes a
partir de diversos argumentos; entre ellos expresd que, mientras las ciencias fisicas poseen
objetos inanimados, en los estudios de las ciencias sociades es imposible separar €
pensamiento de las emociones, |a subjetividad y los valores; para él el concepto central era
el “espiritu vivo” que se desarrolla en formas histéricas; en 1890 establece los modos de
conocer en las Ciencias Naturales, que pretenden "explicar” (erkleren), y en las Sociales,
"comprender” (verstehen).

Alrededor de la problematica surgieron también, desde mediados del siglo pasado, los
llamados "movimientos tedricos” o “aproximaciones” en las Ciencias Sociales. Por
gemplo las siete teorias de J. Alexander", A. Giddens y J. Turner"', a referirse a las
tradiciones tedricas de estas ciencias, etc. Tal multiplicidad de posturas y clasificaciones
dio como resultado que la discusion sobre los Ilamados “paradigmas” sirviera més para
aumentar las confusiones, en especifico, entre investigadores en materia educacional que
paraaclarar € problema, segiin H. Wolcott".

Lafenomenologia, e existencialismo, € pragmatismo y €l intuicionismo entre otros,
son ideologias que pese a sus diferencias mantienen puntos de semejanza:

e Sonidedligtas, filosofias delaviday de la existencia humana. Intentan explicar como
el ser humano percibe y construye su ser y su existenciaen el mundo.

e Sitlan al ser humano, su subjetividad, como centro de atencion de sus estudios.

e Aungue algunos no niegan la existencia de una realidad objetiva, consideran que lo
anterior alapersona eslaexperienciay larazén vital alas cuales supeditan dicha
realidad en laque € individuo es € organizador intelectual y practico.

e Por su concepcion, se infiere que las “investigaciones” que de €ellas se derivan no
consideran la filosofia como base metodol dgica de las ciencias, todo se convierte en un
modo de aprehender y vivenciar larealidad desde si (el microcosmos social).

DESARROLLO:

Sin pretender remontar una critica a ultranza, pues tanto la PTM (positivista) como esta
han ofrecido parametros validos para el estudio de los fendmenos sociales y educativos, s
nos resulta necesario develar, en primer lugar, cudl es la concepcion del mundo gque prima
detrés de cada una de ellas y en segundo, |o que sera abordado con mas detalle en la
tercera parte de estatrilogia, demostrar que el marxismo no desconocié |os aportes de estas
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PTM, gue poseen una historia de siglos y no solo de los més destacados estudiosos de la
historiareciente.

Hoy es comun escuchar hablar o escribir de un “holismo marxista” o una “hermenéutica
marxista” e incluso de un “constructivismo marxista”; y s bien reconocemos estudios de
este tipo con una determinada orientacion en dicha direccion, es vélido aclarar que €l
marxismo representd una sintesis dialéctica de todo el conocimiento precedente de una u
otra alineacion idealista 0 materialista; no una fusion ecléctica. Esto quiere decir que esta
teoria cientifica tom6 de Aristoteles, Hegel, Kant, y otros muchos, incluso de sus méas
acérrimos criticos, etc., pero a su vez la resultante constituy6 un aporte que aventajo por
mucho todo |o que hasta ese momento el conocimiento humano habia producido y le
incorpord un nucleo, la necesidad de la “transformacion” a partir de una de sus categorias
fundamentales 0 esenciales, diaéctica, la*“contradiccion”.

Por ser sintesis, entonces resultaimposible arrastrar con cada una de sus partes o retomarla
aisladamente s ello no va acompafiado de ese nucleo, aspecto central declarado en la Xl
Tesis sobre Feuerbach.

Diversas orientaciones de la PTM-FIPE

La fenomenologia representa una corriente idealista subjetiva cuyo posterior
movimiento filosofico del siglo XX (escuela fenomenoldgica) se debe, entre otros, a los
estudiosde E. Husserl” quien sigui6 el camino de |os neo-kantianos alemanes de fines del
siglo X1X en especial e de W. Dilthey. Ella describe las estructuras de la experienciata y
como Se presentan en la conciencia, sin recurrir a teoria, deduccion o suposiciones
procedentes de otras disciplinas vb. las ciencias natural es.

Husserl distingue entre ciencias de la naturaleza y ciencias del espiritu (humanas),
rechazando que sigan € mismo método de las primeras yaque en las ciencias de la
naturaleza prima la causalidad y en las segundas estd presente la motivacion o
intencionalidad. Esa es la razdn por la que sus ideas estaban centradas en la construccion
de unaciencia eidética que sirvierade base alas ciencias humanas.

Es su obra la que inspira a los que generan Nueva Sociologia de la Educacion y, ademés,
quien asu vez enuncia

...las formas de ser que tienen esencialmente sus modos de darse también tienen sus modos en cuanto al
método de conocerlas [agregando] Un método no es, en efecto nada que se traiga ni pueda traerse de fuera
de un dominio (...) Un método determinado (...) es una forma que brota de la fundamental forma regional

del dominio y de las estructuras universales de éstas, 0 sea, que del conocimiento de estas estructuras se
desprende esencialmente para aprehenderlo epistemolégicamente” (Husserl, 1986, p.138).

Desde su punto de vista, €l “objeto” del conocimiento no existe fuera de la conciencia del
sujeto; el “objeto” se descubre y recrea como resultado de laintuicion dirigida hacia él, el
criterio de la verdad se halla constituido por las vivencias personales de los sujetos. Los
requerimientos basicos de esta doctrina, opuestos a una concepcién materialista-dialéctica,
Se observan en dos sentidos:

e La reduccion fenomenologica; como tendencia a abstenerse de formular juicios de
cualquier clase que conciernen a la realidad objetiva y rebasan los limites de la
experiencia pura (subjetiva). Pretende estudiar las esencias de las cosas y de las
emociones. Husserl definid la fenomenologia como el estudio de las estructuras de la
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conciencia que capacitan al conocimiento para referirse a los objetos fuera de si
misma"", siendo este tipo de reflexion la “reduccion fenomenolégica” y advirtio que
esta reflexion no presupone que algo existe materialmente; mas bien equivale a “poner
en paréntesis la existencia”, es decir, dgjar de lado la cuestion de la existencia real del
objeto contemplado.

La reduccion trascendental que ve a sujeto del conocimiento no de una
manerareal y social sino como conciencia pura. La fenomenologia trascendental,
para Husserl, era el estudio de los componentes basicos de los significados que hacen
posible laintencionalidad.

De ahi que este mismo autor inste a las siguientes ideas:

El actor individual se entiende mediante sus acciones e interacciones con otros: por 1o
gue es un error tomar la postura del observador externo.

Los significados, proclama, permiten a un acto ser dirigido hacia un objeto bajo una
apariencia concreta, y la direccionalidad, |lamaba “intencionalidad”, es la esencia del
conocimiento. La conciencia, ademés, posee estructuras ideales invariables, que llamo
significados, que determinan hacia qué objeto se dirige la mente en cada momento.

Su método concede absoluta primacia ala conciencia, la cual construye tanto el mundo
objetivo como laintersubjetividad, basada en la experiencia de |os otros.

Segun é la fenomenologia no inventa teorias, sino que describe las “cosas en si
mismas”.

Reconoce el carécter intenciona de la conciencia, de acuerdo con el cua ella es un
movimiento de trascendencia hacia el objetoy por el cual e objeto mismo aparece 0 se
representa‘“en carne y hueso” o “en persona” en la conciencia.

Evidencia la visién (intuicion) del objeto debido a la presencia efectiva del objeto
mismo.

Ampliala nocién de objeto, que comprende no sblo las cosas materiales sino también
las formas categoriales, las esencialesy en general 1os “objetos ideales”.

Hace evidente el caracter privilegiado de la “percepcion inmanente”; esto es, la
conciencia que tiene el yo de sus propias experiencias, en cuanto parecer y ser
coinciden en esa percepcion.

El existencialismo, cuya plataforma se asienta en la corriente anterior, pertenece como
movimiento filosofico y literario, alos siglos XI1X y XX, aungue se pueden encontrar sus
huellas preliminares en el pensamiento de la antigtiedad.

Sus ideas reverdecieron después de la Primera Guerra Mundial en Alemania, luego se
disemind en varios paises, que es el momento en que se trata de argumentar que el ser
humano estd amenazado en su individualidad, en su realidad concreta 'y por ello se hace
enfasis en la soledad del individuo, en lo imposible o dificil que resulta para él encontrar la
verdad por medio de una decisién intelectual, y en el carécter personal y subjetivo de la
vida humana.
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Esta tendencia declara que la manera real de conocer el mundo, en la existencia, es la
intuicién, concepto malinterpretado de la fenomenologia. Su postulado basico expresa que
el ser humano no es unaesencia sino una existencia;, por lo tanto, debe definirla'y
construirla cada dia como parte de su enfrentamiento a las circunstancias que lo rodean.

En ese contexto, S. Kierkegaard”", resucitado a partir de sus ideas antihumanistas, insistia
en que e bien més elevado para €l individuo era encontrar su propiay Unica vocacion; por
ello la respuesta individual tenia que ser la de vivir una existencia completamente
comprometida, y este encargo solo podia ser entendido por €l individuo gue lo asume; no
erael compromiso social.

Heiddeger™, a igua que Kiekegaard, se enfrent6 a la idea de fundamentar la filosofia
existencialista sobre una base conclusiva racionalista como la fenomenologia de E.
Husserl; y defendié la incomprensibilidad e indiferencia del mundo para la sociedad. De
ese modo el ser humano no era capaz de comprender |as razones de su permanencia en €l.
Cada individuo debia elegir una meta y seguirla apasionadamente, consciente de la
certidumbre de lamuertey del sin sentido Ultimo de lavida propia. Su “humanismo” pone
el destino del ser humano en manos de una instancia superior suprahumana.

El filésofo y escritor francés Jean Paul Sartre®, si bien estuvo influenciado por sus
predecesores y por el método de psicoandlisis de S. Freud; tratd en lo ideolégico de
argumentar ilusoriamente el existencialismo desde posiciones marxistas; |o mismo que ala
inversa hacen hoy algunos autores denominados “materialistas-dial écticos”.

En conclusion, pese a las sutiles diferencias entre estos filosofos, € existencialismo
presenta | as siguientes regul aridades:

e Declara que los seres humanos necesitan una base racional para sus vidas pero son
incapaces de conseguirlay, por ello, la existencia de los hombres es "pasion inutil”.

e Se insiste en que e existenciaismo es una forma de “humanismo” y resdta la
libertad, la eleccion y responsabilidad humana

e Hace énfasis en que el bien més elevado para € individuo es encontrar su propia y
anica vocacion.

e El ser humano ha de elegir e camino propio sin la ayuda de modelos universales,
objetivos. Contrario a la idea tradicional de que la eleccién moral implica un juicio
objetivo sobre el bien y e mal, los existencialistas han afirmado que no se puede
encontrar ninguna base objetiva, racional, para defender |as decisiones morales.

e Mantiene gque los seres humanos no tienen una naturaleza inmutable, o esencia, como
otros animales o plantas; cada cual hace elecciones que conforman su propia
naturaleza.

e Se opone a la interpretacion de la existencia desde €l punto de vista de las diversas
formas del existencialismo. Para Heidegger®, por eemplo, las posibilidades
existenciales, en tanto tienen su referente en el pasado, expresa que solo 1o que ya ha
sido elegido puede ser adoptado. Para Sartre, las posibilidades que se ofrecen a la
eleccion existencial son infinitas y equivalentes, y, por tanto, la eleccion entre ellas
resulta indiferente. Otros, como N. Abbagnano™', consideran que las posibilidades
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existenciales estan limitadas por las circunstancias, pero no determinan la eleccion ni la
hacen indiferente.

e Seintroduce la vivencia persona en la reflexion filostfica. Frente a la "tradicion” de
que e filosofo establece cierta distancia con e objeto, como sujeto pensante; el
existencidlista se sumerge “apasionadamente” en su contemplacion (filosofia
autobiografica).

e El ser humano no es un mero objeto, sino que se concibe como un “sujeto” abierto al
mundo, pero es el mundo que é se crea asi mismo, no en € cual é establece relaciones
parasu vida.

e Lalibertad, no como libertad académica o como presupuesto del acto moral, es la que
hace posible laeleccion y laredizacion del individuo.

e El ser humano (idea fatalista) es un ser predeterminado sin posibilidades de cambiarse
aunque lo hubiera querido o realmente lo quisiera.

El existencialismo no crea ninguna doctrina pedagdgica homogénea y generalizada con
seguidores aungue se integrd a otras concepciones que tuvieron una influencia bastante
profunda en el pensamiento pedagdgico de varios paises capitalistas. De hecho asume una
posicion de desconfianza hacia la pedagogia como ciencia pues niega la veracidad del
conocimiento cientifico en general y de los individuos en particular. Por otra parte se
afirma que la personalidad se forma en el curso de actos selectivos redizados sin la
intervencién de agentes externos vb. €l maestro, negando € papel que este desempefiaen el
proceso formativo, y de hecho suprime o reduce a minimo todas las formas de trabajo
colectivo.

El intuicionismo, por su parte, tuvo una amplia divulgacion en los inicios del siglo XX a
través de la filosofia del francés H. Bergson®" quien desde su irracionalismo sefidé que
tanto la ciencia como la filosofia que habian existido hasta ese  momento, tenian como
proposito fijar, en conceptos, € mundo material; de ahi que contraponga la aprehension
directa de la realidad mediante la intuicion para lo cual €lla con sus instrumentos no
bastaban. Ve la intuicion como el instinto sin objetivos, consciente y capaz de reflexionar
sobre si mismo y acrecentarse indefinidamente.

Como tendencia cercana al misticismo no es reducible ala experiencia sensorial ni a pensar
discursivo. En resumen, a partir de sus diversas interpretaciones y desde la perspectiva de
susidedlogos, el intuicionismo se caracteriza por |o siguiente:

e Lacapacidad de intuicién y el saber intuitivo se consideran en lineas generales como
cualidades inherentes de la mente.

e Es descrito como la forma mas elevada de conocimiento que existe por encima del
saber empirico derivado de los sentidos y del conocimiento cientifico que surge del
razonamiento basado en la experiencia. El conocimiento intuitivo ofrece al ser
humano la posibilidad de comprender el universo en perfecto orden y union.

e El instinto se opone alainteligenciaya que laintuicion es laformamas pura.

e Losvalores morales son intuitivos e inmediatos. Este punto de vista se opone a de los
empiricos, que sostienen que los valores morales nacen tan solo de la experiencia
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humana, y a de los racionalistas, que conceptlian que los valores morales vienen
dados por larazoén.

Las concepciones filosoficas de esta escuela no eran propiamente cientificas y no
alcanzaron una amplia difusion en otros campos como la Pedagogia, por lo que no
Ilegaron aintegrarse en los diversos sistemas educativos de la época.

El pragmatismo, como corriente filostfica idealista subjetiva que considera la verdad
desde e punto de vista de |a utilidad social se le atribuye a psicologo y filésofo idealista
norteamericano W. James*" y a Ch. Sanders Peirce*” entre otros. No obstante, el concepto
es conocido desde tiempos anteriores a nuestra era.

John Dewey™"', cuyainfluencia fue predominante en lavida social de los Estados Unidos de
Norteamérica, asocio la actividad cientifica con € instinto deportivo, expresando que de
este modo se hubiera logrado vencer innumerables obstaculos ideoldgicos a la libre
investigacion y por consiguiente al progreso material y mora de la humanidad™"'.

¢Por qué ubicarla dentro de esta PTM? Debido a que nos encontramos en el campo de la
investigacion educativa partimos de la propia clasificacién que ha otorgado la literatura
sobre la temética. Esto es, las llamadas investigaciones cuantitativas y cualitativas, 1o cual
ha también formado parte de discusiones académicas y tiene su historia a partir de los
propios afladidos y reelaboraciones que fue sufriendo el pragmatismo en el tiempo.

Ch. S. Peirce, como ha sido difundido, fue € iniciador del método que involucra este
sistema, formulando el principio de que el interés e importancia de un concepto reside
Gnicamente en los efectos directos que consideramos pueda tener en la conducta
humana. A este méodo de otorgar significado a los conceptos, tendente a eliminar 1o
metafisico, Peirce le dio e nombre de «pragmatismo» (que luego cambi6é por
«pragmaticismo» para diferenciarlo de lo que é creia que eran desviaciones de su
pensamiento), inspirdndose en la praxis de la filosofia griega y la “practica” de E. Kant
gue es lo que nos hace tomar la decisiéon de incorporarlo en la PTM descrita. En realidad no
es que unamos el pragmatismo a dicha tendencia, sino que de hecho, a partir de su génesis,
pertenece alamisma PTM.

En el caso de la primera, la praxis de la filosofia griega, designaba la accion moral como
componente de la praxis. Por ello se consideraba (Aristoteles) que mientras la poiesis
pertenecia a &mbito de latécnica, y tiene un fin exterior a si misma, la praxis pertenece a
dominio de la phronesis (sabiduria y prudencia), y no tiene un fin exterior asi misma.

Por su parte la fundamentacion kantiana de la moral, o la filosofia moral de Kant que, a
igual que su teoria del conocimiento, se fundamenta en elementos a priori, significaba que
en €l terreno de lo préctico, laley moral se cimienta en €l sujeto; igual como, en €l terreno
de lo tedrico, e conocimiento surge de las condiciones que impone € sujeto. Si la
justificacion del conocimiento se debe a un examen, o critica de la razon pura, la
justificacion de la moralidad se lograba mediante una critica de la razon préactica. Kant
expuso su ética fundamentalmente en la Critica de la razén practica™", pero como se sabe
la inicia en la Fundamentacion de la metafisica de las costumbres™. La ética, o la
moralidad, tal como Kant la entendi, debia ser formal y a priori; y estaba convencido que
unaéticaasi puede ser universal y dignadel hombrey sdlo ella responde debidamente ala
segunda de las preguntas crucial es que se hace acerca de qué debe hacer.
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En la Critica de la razon préactica™, €l objetivo era mostrar que larazén pura es practica -
que la racionaidad tiene un aspecto practico o moral- y que obliga a la voluntad a
autodeterminarse. El andlisis de los principios por los que se determina la voluntad
distingue entre maximas, principios subjetivos de la accion, o motivos para actuar solo
validos para quien actla Para Kant estos eran principios practicos.

Estas ideas iniciales se difundieron entre los miembros del denominado «Club metafisico»
de Cambridge, entre los cuales se contaba W. James quien generalizo la busqueda del
sentido no solo de los términos, sino también de las grandes cuestiones metafisicas, y la
configuré como unateoria sobre la verdad expresando que: EIl pragmatismo seria, pues, en
primer lugar, un metodo y, en segundo, una teoria genética de lo que se entiende por
verdad™',

Seguin James, mas que en un acuerdo o concordancia con larealidad, la verdad consiste en
lo que es ventajoso para el pensamiento, o en la consecucion de una relacién satisfactoria
con larealidad; laventgjay la satisfaccion se refieren alo (til, o alo préactico; verdadero,
es una clase de bueno™". Esta es unaideatransversal de su obra.

¢Queé sucede?, que ese aspecto relativista del pragmatismo fue corregido, o discutido, por J.
Dewey (transité del positivismo a pragmatismo) quien analizd el concepto de lo
«verdadero en la practica» en términos gque “quisieron” acercarla a los requisitos de una
investigacion cientifica. Dewey Ilamé instrumentalismo a su manera de enfocar el
pragmatismo: el conocimiento, para él, eraun proceso de investigacion, en el cual lasideas
son los instrumentos; de ellas no decimos propiamente que sean verdaderas o falsas en si
mismas, sino que los medios de que nos valemos para investigar, cudles de nuestras
creencias sirven para resolver nuestros problemas son de indole variada; para él, e término
de la investigacion no es la verdad o la certeza absoluta, sino una “afirmabilidad
garantizada”, en otros términos, como é lo denomind, un prudente juicio practico que se
apoya en e conjunto de afirmaciones gque desarrolla metédicamente la comunidad
(empresa) cientifica.

Por gemplo, los Ilamados métodos y técnicas etnograficas fueron introducidos en la
investigacion educativa via la sociologia fenomenol 6gica de la cua una de sus fuentes fue
el pragmatismo; en lo fundamental, a partir de las ideas de W. James, € intuicionismo de
Bergson, la fenomenologia de Husserl y e existenciadismo de S. Kierkegaard, M.
Heidegger y J.P. Sartre.

Por esarazén es que ubicamos el pragmatismo en la posicién tedrico metodol 6gica FIPE ya
gue su génesis como caracterizacion e influencia en diversos enfoques, se encuentran en
fundamentos més cercanos a ellas que al positivismo.

En resumen, tal doctrina parte de laidea de que:

e Cada ser humano posee la verdad por si mismo, lo que le permite resolver sus
problemas. La verdad es |o que funciona bien o 1o que mejor conviene (principio del
pragmatismo).

e Generalmente no entiende por utilidad préctica la confirmacion de la verdad
mediante € criterio

e Ladivison sujeto-objeto se establece Unicamente dentro de los marcos de la
experiencia, siendo el conocimiento un conjunto de “verdades subjetivas”.
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El ser humano se separa de otros seres activos porque, ademas, es capaz de orientar su
actividad seguin fines que han sido, en cierta medida, creados o decididos por €.

El de la praxissino aquello que satisface la subjetividad de los individuos (criterio
practicista). conocimiento mismo, es un tipo de actividad: lo privativo no seria el
pensamiento o0 € conocimiento en contraposicion a la accion, sino la capacidad de
actuar reflexiva e intel ectualmente.

Lo verdadero, lo satisfactorio y lo util confluyen, siendo su diferencia de puntos de
vistas.

Las acciones y fines constituyen €l ge en que se sustenta la actitud interpretativa del
pragmatismo. Crear, investigar, teorizar, forman parte de un conjunto de actividades
sensitivas 'y manipulativas (observar, recordar, medir, experimentar...), otras
conceptuales y simbdlicas (inferir, comparar, generalizar, descomponer...), que se
entrelazan con la conducta total paralograr el cumplimiento de los fines propuestos.

El proceso del conocimiento esta vinculado alo que e ser humano hace, pero a mismo
tiempo influye en 1o que puede o quiere hacer, ampliando el radio de su actividad y las
expectativas asociadas a ella.

Lo caracteristico no es subordinar el pensamiento a la accién sino redefinir la
expresion del pensamiento mismo en teorias que tratan de desentrafiar la realidad; se
ve como una actividad cuyas herramientas propias son |os conceptos, palabras, ideas, 0
signos.

La ciencia esta sustentada en la busqueda incondicional de teorias cada vez mas
correctas, y quienes se encuentran en esa tarea no hacen otra cosa que tratar de
satisfacerse con |os resultados que les produce su descubrimiento.

Afirma que la verdad esta relacionada con € tiempo, lugar y objeto de la
investigacion y que el valor esinherente tanto por sus medios como por sus fines.

En lo que respecta a su influencia para la Pedagogia, por ggemplo, J. Dewey desconocio
la accién del maestro y la importancia del conocimiento cientifico pues consideré la
ensefianza como el proceso de elaboracion de la experiencia persona a partir de la
interpretacién de los hechos segln cada cual.

Por el influjo que tuvo en la educacion es valido destacar otras de las peculiaridades que
caracterizan la pedagogia pragmatica:

Rechazo hacia |los conocimientos tedricos y excesivo utilitarismo de |os programas de
ensefiaza. Se ve la educacioén como un proceso pasivo o cual es una contradiccion.

Por su esencia, reflgja la ideologia de una intelectualidad que en un determinado
momento de desarrollo tratd6 de armonizar los intereses de clase para mantener su
status poalitico.

Varias de sus ideas se aproximan a behaviorismo segin e cua la conducta se
determina por el estimul o-reaccion.
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e Se alega que la fuente del crecimiento y la humanizacion se encuentra en cada
persona desechando el papel de las relaciones que ellas establecen, relaciones que, en
ultimainstancia, coadyuvan alaformacion de la personalidad.

e Defiende la autorrealizacion del individuo como objeto de la educacion; elo justifico
las méas diversas formas de discriminacion sujetas aleyes fatalistas "',

Y sin negar, por la parte que le corresponde, su contribucion a pensamiento cientifico, el

pragmatismo demostro ser una doctrina irracionalista, ya que vio las leyesy formas de la

l6gica como ficciones dtiles. En sociologia fue desde €l culto a la personalidad a la
apologia de clases.

Su contribucion a los sistemas de educacion vigentes representa mas 0 menos la misma
idea de lo que fue abordado en la primera parte relativo a positivismo. No se niega su
influencia directa, a partir de sus tesis, en los sistemas educativos vigentes en ese entonces
con aplicacion de sus postulados, pero siempre confluyeron diversas ideas, a partir del
declive del positivismo, tales como el existencialismo, e neotomismo y las posiciones
pedagdgicas enarboladas por e Pragmatismo pero en su variante del instrumentalismo de
J. Dewey (0 sea esa parte) entre otras, € que sustentaba tedricamente las principales
concepciones del llamado Movimiento de la Escuela Nueva o Nueva Educacién o
Escuela Activa las cuales influyeron en la obra pedagdgica, tedricay préactica de algunos
importantes educadores, tales como Lorenzo Filho de Brasil, Clotilde Guillén de Argentina
y Alfredo M. Aguayo™" de Cuba entre otros.

El término Escuela Nueva constituyd un término que podemos denominar convencional
genérico; con el cua se denomind a aquellos intentos desde varias fuentes filosoficas,
mas practicos gue tedricos que se iniciaron a finales del siglo X1X y que alcanzaron su
desarrollo en las primeras décadas del siglo XX, orientados hacia una critica de la escuela
tradicional enciclopedista de esta época.

Caracterizacion de la investigacion que se deriva de esta PTM.

Las tendencias o0 doctrinas enmarcadas nos sirven para fundamentar y generalizar
sintéticamente las investigaciones que se derivan de esta PTM (de lallamada “ investigacion
cualitativa”) en los siguientes términos:

» Larealidad es mlltiple, construida por €l sujeto, es holistica e interrelacionada. El
investigador es "comprensivo” con lo observado y “capaz" de ‘“interpretar" y
"descubrir" las percepciones desde el punto de vista de los sujetos, articulando una
intrasubjetividad en relacion con e fendmeno estudiado. Aborda aspectos del
fenémeno investigado que pueden ser abstractos y subjetivos. Describe e interpreta
sensiblemente y detaladamente las situaciones, eventos, personas, interacciones,
estados de animos y comportamientos que son observables o inferidos a través de los
métodos que utiliza. Incorpora lo dicho por los participantes, experiencias, actitudes,
creencias, etc., tal y como son expresadas y no como uno los describe™". Hace énfasis
en € significado como la interpretacion que hace el autor de su realidad, €l contexto
gue incluye aguellos aspectos que forman parte de su vida social, cultural, historica,
fisica; la perspectiva holistica es vista como la concepcién del escenario, los
participantes y las actividades como un todo, la cultura dirigida a conocer qué hace el
actor, qué sabe el actor y qué cosa construye y utiliza. Es comuan la utilizacion del
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término verstehen (vid) con el propdsito de reflgar la comprension personal de los
motivosy creencias que estén detrés de las acciones de la gente.

= Es “comprensiva”, lo cual expresa que para aprehender e discurso es importante €l
conocimiento de las reglas y de su significado explicito e implicito. Sin estos
componentes es imposible que existan conductas significativas individuales y practicas
sociales. Ta caracteristica denota una forma de aprendizaje, que exige esfuerzo y
preparacion para transitar mas ala de los limites del propio mundo, o de la propia
cultura, etc.

» La experiencia humana estd mediada por la interpretacion, la cual se asienta en tres
premisas. a) las personas actlian de acuerdo con los significados que las cosas tengan
para €ellas; b) esos significados surgen de la interaccion social que los une con sus
igualesy ) pueden variar de acuerdo con lainterpretacion de cada cual.

» Para e desarrollo de estudios de este tipo, lo primero que se debe hacer es una
exploracién, en la que € interés basico es obtener conocimientos de primera mano de
las situaciones sociales que se quieren estudiar. En este tipo de pesquisa, ser objetivo
consiste en representar € mundo tal y como esta orientado y es comprendido por los
quevivenen €.

» Se destaca que la "verdad" es un acuerdo socia e histéricamente condicionado y la
forma de definir la realidad social expresa que lo que se aprehende de ella se filtra a
través de los sentidos y se elabora a través de la mente por |o que nunca sera reflejada
su verdadera naturaleza. Ello significa que la validez del conocimiento depende del
"consenso” entre los que interpretan esarealidad.

= Las principales actividades que se desarrollan en este tipo de investigacion siguen o se
asemegjan a un patron ciclico de acuerdo con la informacién que van obteniendo los
observadores. Ocasionalmente se reduce la amplitud de la indagacion para prestar
atencion a otros aspectos que van surgiendo en € transcurso de la recogida de
informacién y trae como consecuencia que también, por esta razén, vaya modificando
sus propositosiniciales.

» Expresa como una necesidad la comprension de las percepciones y valores asignados
a los significados que otorga. Si bien la investigacion que se deriva de la PTM
positivista es considerada una perspectiva técnica de la comunicaci on-conocimiento-
accion; esta se dice que es una perspectiva practica que no se reduce al "control
técnico". Lainvestigacion se ve influida por las finalidades, por los valoresy los juicios
morales que no son independientes de |as cuestiones de su consideracion practica.

» Polariza intereses microcdésmicos, se enfatizan las partesy se trabaja generalmente
con pequefias muestras intencionales. Por ello toda verdad es relativa.

» La redlidad es“dependiente” delos sujetosy de sus contextos particulares, por |o tanto
irrepetible. De ahi que se requiera que toda la informacion obtenida sea interpretada en
el contexto de la situacion social estudiada. La credibilidad de los hallazgos™”' es vista

através de latransferibilidad que es un e emento no generalizable pero si descriptivo o

interpretativo de un contexto dado, la dependencia expresada en la estabilidad de los

datos y la confirmabilidad que es la certificacion de la existencia de datos para cada

interpretacion.
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= Centrasu atencion en el proceso y tiene su punto de partida desde lareaidad pero
es contemplativa.

= Lareacion entre los sujetos es subjetiva y “hermenéutica”. De acuerdo con esto se
considera que es imposible dedligar pensamiento y realidad, por 1o que se llega 4
convencimiento de una realidad modelada y construida por el pensamiento del sujeto,
gue es € lugar donde acontece el acto investigativo y del cua € investigador forma
parte para conocerlo.

= El “objeto” creaun mundo intersubjetivo para construir larealidad social, €l cual estaa
su vez sujeto a las influencias que gercen las estructuras sociales y culturales en su
devenir histérico. Esta intersubjetividad se genera con ayuda del lenguaje, porque es
anterior a la conciencia del individuo y constituye la auténtica condicion de esa
conciencia.

= El proceso de transformacion se da “objeto” > sujeto desde € punto de vista de la
obtencidén de conocimientos “esencialmente tedricos’; no existe la accion-
transformadora. El “objeto”, en el estricto significado del término, es segin P.
Bordieu™"" un "objeto que habla". La carga de subjetivismo que mangjan los sujetos
hace vulnerables los sefialamientos criticos sobre su instrumentacion y a la verificacion
de | as aserciones que generan.

» Es portadora de un conocimiento ideogréafico, singular, concreto, donde predomina el
razonamiento inmediato.

»  Sus métodos y técnicas fundamentales son la observacion participativa; la entrevista
en profundidad a informantes claves, con una estructura abierta; el cuestionario, con
las mismas caracteristicas para evitar “sesgos”; historias de vida, estudios de caso,
registros de experiencias vitales, etc. El observador "negocia" la aceptacion para
llevar a cabo su actividad, asimismo trata de ser percibido como un ente un tanto irreal
y en ocasiones falso.

* No esreadmente posible la generalizacion de los resultados tedricos obtenidos ya que
larelacion teoria-practica no se ve en su interrelacion dialéctica, sino que la practica se
encuentra influida por los conocimientos tedricos y por las exigencias de la accion de
una determinada situacion. En dicha situacion, la interpretacion que le da el
investigador cualitativo se convierte en condicion. En otras palabras, existe una
redefinicion de la comunicacion conocimiento-accion como una nueva manera de
establecer relaciones entre la teoria y la practica ya que la primera tiene su influencia
en la practica a partir de la autorreflexion de los sujetos sobre el contexto tedrico que
define la accion. Si e proceso de autorreflexion modifica la forma de comprension
(conocimiento) que conceptualiza la accién, esa misma accion también 1o hace.

= Utiliza e método inductivo, generdndose raramente hipétesis; de ahi que las
variables no se predefinan, més bien se construyen como resultado de este
tratamiento; y cuando surgen, |o hacen desde |a propia perspectiva de |os sujetos.

» Su disefio sedice que es “abierto, flexible, emergente” (nunca completo) o no
existe. Ocasionamente, antes de la accion del investigador se establecen de manera
escritalas previsiones posibles.
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= Laldgica de andlisis en e escrito es exploratoria, descriptiva pues la investigacion
esta “contaminada” y mediada por los valoresy juicios de los sujetos, el contexto
y lateoria.

Otros enfoques y tendencias dentro de esta PTM-FIPE.

La Hermenéutica: un modo de conocer la realidad

El término hermenéutica (verstehen, comprension), introducido por W. Dilthey™™", es un
concepto ampliamente utilizado en el ambito de las Ciencias Sociales. Su significado, se
dice, abarca tanto una actividad intelectual como un método de investigacion,
especificamente en algunas de las llamadas ciencias del “espiritu” o de la “cultura”, d
facilitar la busqueda de significados antes de promover la accién individual y la
exploracion de nuevas hipotesis. Todo esto, con el tiempo, comenzo arecibir criticas sobre
sus resultados y acerca del modelo del que habia surgido.

Como operacion intelectual compleja, se dice, sirve para comprender, interpretar,
alcanzar, etc., las motivaciones y actuaciones de los sujetos en circunstancias reales
situdndose € investigador, empéticamente, en €l “lugar de otro”. Este enfoque sostiene las
siguientes ideas:

e Capacidad para identificarse con € “objeto” y el contexto de la investigaciéon. Las
experiencias e incluso las actitudes del observador forman parte del procedimiento de
investigacion que se desarrolla

e La comprension esta relacionada con otros conceptos que se refieren a aspectos
internos de la accion, como intencionalidad, propodsito. No sigue las reglas de la
explicacion causal; sino que ofrece una visiéon privilegiada del estado interno de la
accion, siendo, ademas, un complemento o una alternativaa estetipo de explicacion.

e Son importantes los datos y juicios, hechos y valores del investigador para que exista
unaseleccion teméticay conocimiento delarealidad individual.

e Clarifica cuestiones que son relevantes para los agentes, como el relativismo derivado
de la ""comprension dependiente de contexto™, la debilidad de una "‘comprensién
metodicamente asegurada', la dificultad de establecer analogias entre tradiciones y
culturas distintas.

e La accibn comunicativa se refiere a un tipo de accion que esta orientada al
entendimiento.

e Facilitalabusqueda de hipdtesis, nuevos hallazgos, consolidando su funcion heuristica.

e No sigue las reglas de la explicacion y depende de generalizaciones psicoldgicas. Al
apoyarse en la generalizacion de experiencias personales, la actividad u operacién
comprensiva contribuye de forma poco eficiente al andlisis y a la verificacion de los
resultados.

e Todainterpretacion se redliza através del lengugje. Tiene lugar en el didlogo, mediante

preguntas y respuestas: “comprendemos junto a otros”, “interrogamos a los textos”,
“damos razones e intercambiamos razones en un procedimiento dial6gico”.
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Ahorabien, €l concepto hermenéutica en la actualidad es similar a significado otorgado al
término griego de la antigliedad y se refiere a hecho de determinar el significado de las
palabras que expresan un concepto. Debemos recordar que tradicionalmente se le
considerd una disciplina teoldgica especial y actualmente se ha ampliado su &mbito de
aplicacion y se la considera en una perspectiva como una funcion del entendimiento del ser
humano que es aguella capacidad de las personas de brindar o captar significados.

W. Dilthey™™, la defini6 como "el proceso por medio del cual conocemos la vida
psiquica con la ayuda de signos sensibles que son su manifestacion'. Es decir que la
hermenéutica tendria como mision descubrir los significados de las cosas, interpretar 10
mejor posible las palabras, los escritos, los textos y los gestos, asi como cualquier acto u
obra, pero conservando su singularidad en el contexto de que forma parte.

Tanto la llamada sociologia cuditativa (P. Berger, Th. Luckmann)® como la

Etnometodologia (H.Garfinkel ™, E. Goffman™*") la consideran relevante para reconstruir
un escenario, para definir una situacion, para ver las relaciones sociales bajo €l aspecto de
expectativas reciprocas, etc. Por ggemplo, en lo que respecta a &mbito educativo tanto los
alumnos como e profesor son actores-intérpretes de una partitura socia en tres
movimientos que el autor relata y analiza bajo el modelo de este dltimo, 1o cua produce
una situacion mas bien comprensiva. En otra version, comprender el sistema de relaciones
y los sistemas simbdlicos implica comprenderlos como parte de |0s procesos de produccion
y de objetivacion (P.Bourdieu™"). La heterogeneidad de la vida cotidiana constituye
asimismo el tema central de una teoria de las necesidades; *‘los hombres- en su
particularidad - se adaptan a las formas sociales", de la controvertida Agnes.Heller) .

Esta postura, como ya ha sido vislumbrado, se basa en un sistema de convicciones de fondo
segun e cual lo més importante no es la realidad en si misma sino la visién que de ella
tienen el individuo y los grupos humanos. Hay posturas aun mas extremas como la del
obispo G. Berkeley™™', "existir consiste en ser percibido". Bajo ese tipo de convicciones,
es evidente que la investigacion se concibe fundamentalmente desde el angulo del "sujeto™
tal como expresamos en nuestra obra. Berkeley™™"' declaraba lo siguiente: Pues ¢qué son
dichos objetos —— sino las cosas que percibimos por medio de los sentidos? ¢Y qué
percibimos nosotros sino nuestras propias ideas o sensaciones?» «Para mi es totalmente
incomprensible como puede hablarse de la existencia absoluta de las cosas sin
relacionarlas con alguien que las perciba. En resumen, para é todas las ideas eran
particulares o concretas, y provenian de los sentidos externos, de los sentidos internos y de
la creacion imaginativo - fantasiosa; y todas ellas residian en un lugar que € llamé mente,
espiritu, ama o yo. Todo lo que existe era percibido como idea dentro de una mente. La
materiano existe, 0 no se sabe s existe.

Esta orientacion, que es Introspectivo-Vivencial (por asociacion, también [lamado
sociohistoricista, fenomenoldgico, dialéctico-critico, simbdlico-interpretativo,
psicologista, entre otros nombres.) se concibe como un producto del conocimiento de las
interpretaciones de los simbolismos socioculturales a través de los cuales |os actores de un
determinado grupo social abordan la realidad (humana fundamentalmente). Mas que
interpretacion de una realidad externa, el conocimiento es interpretacion de una realidad tal
como €lla aparece en € interior de los espacios de conciencia subjetiva (de ahi el
calificativo de introspectivo). Lejos de ser descubrimiento o invencién, para la
hermenéutica el conocimiento es un acto de comprension mas que de interpretaciéon. Se
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hace énfasis en la nocion de sujeto y de realidad subjetiva, por encima de la nocion de
objeto o de realidad objetiva. Segun la hermenéutica | os seres humanos conocen a través de
lainteraccion y del compromiso. Por |o tanto el investigador se hunde en € mundo personal
de las significaciones que tiene la redlidad para éstas, y no aspira a establecer leyes causales,
Sino pautas y patrones sustantivos de |os sujetos en un contexto.

Esta corriente ha mostrado algo ahora ya muy conocido y no negado por el marxismo: €l
hecho de que cada persona, cuando desea entender a otro ser humano, o hace a partir de su
propia experienciay esta experiencia esta conformaday enmarcada por su propia cultura'y
coyuntura social.

Se “dice” que e procedimiento hermenéutico ha aportado un complemento subjetivo a la
investigacion sobre las acciones humanas. Pero no es suficiente, puesto que é no sigue los
canones de la explicacién y, sobre todo, porque depende de generalizaciones psicol dgicas
vivenciales. Al apoyarse en la generalizacion de experiencias personales, la actividad u
operacion comprensiva contribuye de forma poco eficiente al andlisisy ala verificacién de
los resultados. De un lado, "comprender” resulta interesante para la exploracion preliminar
de un temay no es negarlo y para la formulacién de las hipétesis de trabajo. De otro lado,
no esté en condiciones de ofrecer argumentos libres de dogmas.

Por tanto, la diferencia de procedimientos estriba en el sesgo psicolégico que introduce la
actividad del comprender, por estar directamente relacionada con la intencionalidad del
investigador y con los aspectos internos de la accion. Tendremos que hablar entonces de
una explicacion cuasi-causal de la accion, o de dos tipos de causalidad, una para el &mbito
de laaccion, otra para el ambito de lo natural.

Dentro de estalinea, € llamado enfoque Hermenéutico-Fenomenoldgico vendria a ser una
de las manifestaciones historicas (empiricas) del Enfoque vivencial-Interpretativo, € cual
ha existido desde siempre. S6lo que, segun se dice, habia permanecido en los entretelones
de la ciencia hasta no hace mucho, lo cua no es cierto, cuando resurgio en forma de
"paradigma” con ese nombre. Sin mencionar 1o que desde & marxismo se expresa, ya
desde hace muchos siglos, ese mismo enfogue habia tenido lugar en la historia,
especialmente en la larga época histérica en que € conocimiento humano estuvo bajo el
control delalglesia.

En realidad, la hermenéutica es una tendencia histérica, empirica, que tiene su fecha de
nacimiento y sus creadores. En cambio, lo que esta por debajo de esa tendencia y que
siempre existio y existirg, es el enfoque vivencialista, cuya convicciéon basica es que la
realidad se conoce desde € 'Yo' intimo, desde € sujeto que investiga no tanto como es la
realidad del investigado a no existir un control consciente del proceso.

La hermenéutica esta a su vez asociada a un cierto estilo de pensamiento cuyo rasgo mas
importante esta en que e mundo se capta mejor desde la perspectiva del sujeto y de la
conciencia antes que desde la perspectiva de los sentidos y de la razén.

En forma explicita e implicita la interpretacion se encuentra presente en todo el acto de
investigar, pues los fundadores del marxismo nunca negaron su importancia para la
obtencién de conocimientos, nos referimos a la interpretacion término con € cua trata de
equipararse. Desde la X1 tesis de Feuerbach, ellos harian énfasis en que hasta ese momento
muchos filésofos solo se habian dedicado a interpretar e mundo, pero de lo que se trataba
era de transformarlo. Esto es, e marxismo fue alin mas alla de la interpretacion, de la

33



Revista Pedagogia Universitaria Vol. X111 No. 1 2008

comprension y por lo tanto es valido considerar irrelevante vincular por gemplo en una
investigacion estas dos ideologias cuando ya ha sido ampliamente demostrado por €l
materialismo dialéctico y es que en Ultimainstancialas relaciones de los sujetos y el papel
del individuo en la historia conjuntamente con sus creencias, imaginarios, tradiciones,
etc. son esenciales para comprender el desarrollo social.

Durante afios ha sido lanzada la calumnia contra el marxismo en el sentido de presentarlo
como un “dogma’, o como una doctrina que cierra el paso a conocimiento y al analisis de
nuevas realidades, entre ellas al ser humano desde su subjetividad. El asunto es més
complegjo, porque a esta degradacion han ayudado no pocos “marxistas”, quienes con un
pensamiento ya sea escolastico o pragmético, han pretendido convertir las ideas de los
clésicos en un “catecismo” y lanzarse por € mundo con la etiqueta de socidistas, para
practicar las mas diversas formas de oportunismo.

Lo econdmico es la estructura esencial de la historia social, y como estructura al fin la
condiciona. Esto fue lo que dijeron Marx y Engelsy no otra cosa. En Ludwig Feurbach y el
fin de la filosofia clasica alemana™"" aparece la siguiente reflexion:

“Los hombres hacen su historia, cualesquiera sean los rumbos de ésta, al perseguir cada cual sus fines
propios propuestos consecuentemente, y la resultante de estas numerosas voluntades, proyectadas en
diversas direcciones, y de su multiple influencia sobre el mudo exterior, es precisamente la historia. Importa,
pues, también lo que quieran los muchos individuos. La voluntad esta determinada por la pasion o por la
reflexion. Pero los resortes que, a su vez, mueven directamente e éstos, son muy diversos. Unas veces, son
objetivos exteriores; otras veces, motivos ideales; ambicion: <pasion por la verdad y la justicia>, odio
personal, y también manias individuales de todo género. Pero, por una parte, ya veiamos que las muchas
voluntades individuales que actGan en la historia producen casi siempre resultados muy distintos de los
propuestos — a veces incluso contrarios — y, por tanto, sus mdviles tienen también una importancia,
puramente secundaria en cuanto al resultado total. Por otra parte, hay que preguntarse qué fuerzas
propulsoras actdan, a su vez, detrds de esos mdviles, que causas historicas son las que en las cabezas de los
hombres se transforman en estos mdviles.”

Marx y Engels explicaron que la fuerza motriz fundamental de todo progreso humano
reside en el desarrollo de las fuerzas productivas —la industria, la agricultura, la cienciay
la tecnologia—. Esta es una generalizacion tedrica verdaderamente profunda, sin la cual
una comprension del desarrollo de la historia humana en genera resulta imposible. No
obstante, esto no significa, como han intentado demostrar los detractores deshonestos 0
ignorantes del marxismo, que Marx "reduce todo a lo econdmico”. El marxismo tiene en
cuenta plenamente fendmenos como lareligion, €l arte, la ciencia, la moralidad, las leyes,
la politica, la tradicion, las caracteristicas nacionales y todas las multiples manifestaciones
de la conciencia humana. Pero no sblo eso. También demuestra su contenido rea y la
forma en que se relaciona con el auténtico desarrollo social, que, en Ultima instancia,
depende claramente de su capacidad de reproducir y mejorar las condiciones materiales
para su existencia

En realidad la hermenéutica, como arte de la comprension, no existe como un campo
general, sino como una pluralidad de interpretaciones especificas y en concreto no es
realmente un método que se puede disefiar, ensefiar y aplicar por los investigadores.
Sostiene que ser humano es ser "interpretativo”, pero es que la verdadera naturaleza de la
realidad humana es "interpretativa”; por tanto, la interpretacion no es un "instrumento”
para adquirir conocimientos, es el modo natural de ser de los seres humanos. Todos los
intentos cognitivos para desarrollar conocimientos no son sino expresiones de la
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interpretacion, e incluso, la experiencia se forma a través de interpretaciones sucesivas del
mundo.

Es obvio, y asi o reconocemos desde una perspectiva materialista dialéctica que siempre
estaremos influidos por nuestra condicién de seres histéricos: con nuestro modo de ver; con
nuestras actitudes y conceptos ligados a la lengua - con valores, normas culturales y estilos
de pensamiento y de vida entre otros lo cual propugna el marxismo. Todo esto aproxima al
investigador a cualquier expresion de la vida humana, no como la famosa tabula rasa de
L ocke, sino con expectativasy prejuicios sobre |0 que pudiera ser el sujeto investigado.

Por tanto preguntamos ¢que necesidad asumimos de agregar como base de una teoria
generada por la investigacion educativa, en las condiciones de una coyuntura concreta, lo
que ya de hecho otra més general, universal y cientifica aporta como es el marxismo?
¢ Sera necesario expresar que una investigacion es materialista dialéctica y hermenéutica a
la vez?,¢Niega por alguna casualidad la teoria marxista o no presupone la interpretacion
de la realidad, de los sujetos y de sus relaciones?

Por nuestra parte, siguiendo los preceptos de la teoria que tomamos como base, la
interpretacion se encuentra en todas las fases del ciclo l6gico del pensamiento cientifico al
momento de llevar acabo €l acto de investigar.

El enfoque funcionalista

Al igua que e anditico, € enfoque funcionalista ha recibido los atributos de
“paradigma”; sin embargo, por sus caracteristicas y surgimiento pertenece a la PTM
descrita en e presente epigrafe. Sus antecedentes se encuentran en los trabajos
desarrollados por Radclife-Brown, siendo sus seguidores €l citado E. Durkheim™"", W,
Pareto™™, M. Weber y P. Lazarsfeld™' entre otros. Surge en los EE.UU. en la década del
40 del siglo anterior.

Dicho enfoque presenta las siguientes caracteristicas:

e Ubica su fundamento en e organismo humano para demostrar que la funcién que
realiza cada parte y la importancia de cada uno coadyuva a la pervivencia del todo.
Tiende hacia un estado de integracion funcional sobre la base del trabgo
interrelacionado de |as partes.

e Sefida como importante buscar primero la causa y posteriormente la funcién que
realiza.

e Hace uso explicito del concepto “solidaridad”, tratando de hacer evidente qué
elementos permiten la unién de las personas. Sefiala la existencia de la “solidaridad
mecanica” y la “solidaridad organica”, siendo la primera caracteristica de las
sociedades pequefias, las cuales se basan en imaginarios, creencias, valores y
costumbres;, la segunda, aparece en grandes sociedades, sustentada en la
interdependenciay ladivision socia del trabagjo.

e Como los hechos sociales son la suma de las acciones individuales, se debe observar,
no solo e comportamiento objetivo de la persona, sino también las acciones, las
actitudes, los valores y las motivaciones de la gente para establecer su verdadero
significado.
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e Lo “ideal” es un concepto que sirve para resaltar, sobre la base de la comparacion y la
generalizacion, |as caracteristicas distintivas de un fenémeno.

e Cada palabra rezuma una carga emocional, por eso, sus significados deben ser
estudiados no solo por lo se expresan, sino también por las intenciones y por sus
implicaciones posteriores.

El enfoque reflexivo

Este autotitulado “paradigma” expresa la necesidad de negar la llamada sociologia
“positiva’ y dar paso a la “natural”, la cual es una sociologia sin ideologia. Presenta las
siguientes peculiaridades:

e Laobjetividad estd dada por laintensidad intuitivay |os modos de observar con rigor y
pureza. El investigador se incorpora a medio (ecosistema) para conocerlo y cooperar
con él. Abre la opcion a unarelacion simétrica; y sefiala que se puede hablar como ti o
yo, esto y no como usted, €llo o eso; transita de una légica competitiva a una
cooperativa producida por ladialécticade laéticay larazon.

e Cuestiona las ideas “tradicionales’ de estabilidad, estructura, comportamiento e
independencia y proporciona las vias parala “dialéctica’ entre los conceptos sistemay
€ecosistema.

e Seincluyen, por vez primera, €l azar y € desorden como elementos del conocimiento.

e Desde unaposicion pragmética sefiala que lo abstracto deja de tener valor absoluto y se
relativiza en funcion de la observacion, la experimentacion y la cooperacion.

El enfogue holistico

En cuanto a holismo, desde su historia ha sido concebido como una doctrina que defiende
la concepcion de cada realidad como un todo distinto de la suma de las partes que 1o
componen, al menos eso es |o que se puede leer en laliteratura publicada al respecto.

Ya desde su tiempo Aristoteles habia formulado esta famosa idea relacionada con sus
nociones holistas y teolégicas: *'el todo es mas que la suma de sus partes™". Es obvio
suponer que la ciencia de esa época no estaba preparada para tratar semejantes problemas
como tampoco eran los propositos de la coyuntura reinante; debido a €ello, los paises
occidentales, con los afios optaron por elegir como idea rectora la segunda maxima del
Discurso del método de R. Descartes™: *fragmentar todo problema en tantos
elementos simples y separados como sea posible™. Esta orientacion constituy el modelo
conceptua de la ciencia durante varios siglos, y ofrecié resultados positivos en algunos

campos.

Por supuesto, estamos casi seguros que no eslo uno ni lootroy asuvez eslounoy lo otro.
Todo depende de muchos factores.

Se reconoce que uno de los textos més significativos sobre holistica fue € escrito por €l
filosofo sudafricano Jan Christian Smuts, ademas mariscal, quien acufié € término. En
1926 publicd Holismo y evolucion. En este texto, desarrolla su concepcion holistica o de
totalidad de las cosas segun la cual, si se configura el todo con sus partes pero se observala
totalidad, se producen realidades y efectos diferentes a los producidos por dichas partes. El
proceso "holista”, lo inscribe dentro de procesos evolutivos, caracterizados por 1o que
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[lamo ““la sintesis creadora”, concepcion idealista pues defiende la irreductibilidad del
todo ala sumade las partes. Alli afirma ademas que el mundo esta dirigido por un proceso
holistico. Este llamado proceso de sintesis creadora, de la elaboracion de nuevos valores,
en cuyo transcurso las formas de la materia aumentan sin cesar. El proceso holistico, segin
él, abrigaba la ley de la conservacion de la materiay consideraba que el factor de totalidad
es inmaterial e incognoscible y le atribuye caracter mistico. Es conocido que Smuts, por
egjemplo, vio la encarnacion politica del principio holista en la Union Sudafricana, con €l
régimen de apartheid y discriminacion racial en ellaimperante.

En su teoria ademas, opera con una falsa oposicion: a la insistencia de que el todo es mas
gue la suma de sus partes no lleva en consideracién el hecho de que la descomposicién de
las partes de un todo es una abstraccion pues lo que siempre observamos son los
componentes en integracion no solo de unatotalidad. El individualismo es pues ideol dgico,
yaque no existe, como dice Smuts contradiccion entre latotalidad y sus partes.

También aparece en € ambito de la biologia, a comienzos del siglo XX, cuando el
psiquiatra aleméan Adolf Meyer-Abich, desarrollando ideas del fisidlogo inglés John Scott
Haldane™", sostiene que la realidad entera es como un todo orgénico o un holismo
organico. Las partes no tienen entidad ni significado alguno a margen del todo, por lo que
dificilmente se puede aceptar que el todo seala “suma” de tales partes. Posteriormente se
denominé asi a todo enfoque tedrico que tienda a considerar €l objeto de estudio de una
ciencia primariamente como un todo, aplicandole los principios organicistas de que los
individuos o los elementos de una estructura no tienen otro sentido que el que les confiere
el todo, o la estructura, y € de que “el todo es méas que la suma de las partes de que se
compone”.

En & ambito de la filosofia de la ciencia es holista la afirmacién de que no es posible
contrastar hip6tesis cientificas aisladas, sino solo conjuntos tedricos més amplios (tesis de
Duhem- Quine), lo cual implica a su vez el punto de vista de que se pueden mantener
teorias u opiniones desconfirmadas por los hechos por cuanto es posible introducir cambios

parciales en lateoria méas global.

En el campo de la sociologia, en un momento determinado, existio respaldo a hecho de
que toda manera de entender €l sistema social estaba dada en la preferencia de lo colectivo
por encima de lo individual. El holismo socioldgico supuso que los hechos sociaes, y la
misma sociedad, son de una naturaleza totalmente original y propia, irreductible a la del
individuo. Esta postura se encontraba relacionada con e totalitarismo y la utopia. De
acuerdo con €llo, no podemos pasar desde una perspectiva micro social a una perspectiva
macrosocial, o del andlisis de una parte o sector a andlisis global, como si se tratara de una
simple acumulacion de datos relevantes pero parciales o de problemas que se juntan y
alinan a segmentos para construir un todo, por simple suma aritmética. Aqui no se debe
confundir el orden de las partes, que convierte la totalidad en una estructura o construccion
articulada, con una suma o amontonamiento de las partes, en el cua la posicion y € orden
son cambiables a voluntad.

Para el holismo, el universo es “una sola realidad”, se habla de “la visién de lo
global” como punto de apoyo. A nadie le consta lo primero ni tiene esa “vision de lo
global”’; por consiguiente, éstos no pueden ser “principios” ni puntal para principios.

37



Revista Pedagogia Universitaria Vol. X111 No. 1 2008

Hablando del Illamado “principio holografico” de esta teoria se dice que “cada
aspecto y momento de la investigacion contiene y refleja la investigacion completa”,
que “el enunciado holopraxico contiene la totalidad de la investigacion”, que “una
investigacion puede ser percibida, e incluso reconstruida a partir de cualquiera de
sus elementos”. Son muchas las afirmaciones infundadas como éstas.

Pero, ¢de qué holistica se habla? Se dice repetidamente que el mundo es un todo, una
globalidad, una totalidad, que “el universo es una sola realidad”; pero, ¢en qué
sentido?, ¢ontoldgico (si es asi: pues es un todo) o en sentido gnoseolégico ( de todas
maneras podemos seguir pensando que la realidad es un todo)?, pues nadie esta
dotado, como decian los antiguos, del “ojo de Dios”, que lo ve “todo” desde todos los
puntos de vistay a mismo tiempo.

No se trata sélo de “distintas formas de percibir la misma realidad”, como se dice, se
trata de que el contexto holista especifico es diferente en cadarealidad, y es el contexto
el verdadero asignador de significados a las cosas |o cual nos motivara otro articulo.
Por supuesto, todo depende de lo que se le asigne €l rol de contexto, 0 es que ain en
nuestra particularidad, |os que estemos no nos encontramos situados en un contexto que
alna pero a su vez, dentro de él, cada cual mantiene una singularidad que también
puede y debe ser estudiada.

Asi, un holismo general como esta teoria expresa lo dice todo y, en concreto, dice casi
nada e, incluso, en ciertos casos, absolutamente nada, pues incurre en la misma
pretension de pensar que se conoce a todo ser humano por saber que es, como dice
Aristoteles, un “animal racional”. Eso, evidentemente, nos dice algo, pues por ello
solo podremos ilusionarnos por conocer o que de comun tienen los japoneses, |os
australianos 'y los venezolanos por citar un ejemplo; €l resto, es necesario estudiarlo en
cada caso 0 sea desde sus partes constituidas en todo.

No podemos olvidar que la dialéctica del todo y las partes depende en gran medida de
dénde nos situemos para realizar lainvestigacién por o tanto siempre un todo tendra partes
constituyentes, como a su vez esas partes formaran un todo (con sus relaciones y funciones
inherentes) de otras partes; es el transito desde |0 macro hasta e micromundo del cual
formamos parte y estamos constituidos hasta las Ultimas consecuencias. Pero es imposible
caer en una cadena causal como la de Santo Tomas de Aquino.

Por ejemplo Karl R. Popper™™ expresaba:

El grupo social es mas que la mera suma total de sus miembros, y también es mas que la mera suma total
de las relaciones meramente personales que existan en cualquier momento entre cualesquiera de sus
miembros. Esto se ve inmediatamente incluso en un simple grupo que conste de tres miembros. Un grupo
fundado por Ay B tendra un carécter diferente de un grupo que conste de los mismos miembros, pero ha
sido fundado por B y C. Esto puede aclarar lo que significa el decir que un grupo tiene historia propia y
gue su estructura depende en gran medida de su historia. [...]

Pero es obvio entonces que no es e mismo grupo, por lo cual cada uno de ellos debe ser
visto por separado, en sus relaciones y comunicacion. Entonces si tenemos el grupo A, B,
C, ya de hecho es diferente que aquel formado por A-B o B-C. Ademas las partes junto
con sus funciones, relaciones y contradicciones especificas que le confieren el pertenecer a
ese todo si hacen que en su integracion sean conformadoras del todo, pues de lo contrario
no seria ese todo, sino otro. Las partes no son inertes |o cua les confiere un valor agregado
al todo.
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Es decir, €l todo, € concepto “grupo” no se explica por las partes, sino que son las partes
las que, por su insercién en el todo, reciben significado y explicacion. En efecto, una parte
tiene distinto significado cuando esta aislada o cuando esté integrada a otra totalidad, ya
gue su posicion o su funcion le confieren propiedades diferentes. Adn mas, un cambio que
afecte a una de las partes modifica las propiedades del sistema (Ley de la correspondencia
equiponderante), pero éstas pueden mantener la coherencia del todo aln cuando las partes
sufran modificaciones secundarias que no afecten el sistemaal cual pertenecen.

Para €l holista, entender cualquier cosa le requiere explorar contextos mas grandes y mas
grandes, buscar €l refugio en clases cada vez mas universales de comprension que lo hace
incapaz de entender y hacer frente simultdneamente a los detalles de una situacion que é
comenzo.

Su holopraxis, se dice esta expresada en la experiencia, una experiencia que vive, observa,
aprehende, abstrae, simboliza, construye. Del "holos", del todo, € cientifico abstrae a
través de particularidades el conocimiento para progresivamente ir comprendiendo la
totalidad. Sin embargo, esa aprehension primigenia debe ser nuevamente confrontada con
el holos para poder percibir en ese proceso los cambios que se producen, fruto de los
distintos factores y situaciones del conocimiento. Algo ambigua estaidea.

En e holismo, e "holos" corresponde a todo lo posible, en toda consideracion, cosa por
demas absurda. En esta perspectiva, la clave del asunto esta en percibir latotalidad absoluta
para lograr entender la “totalidad del todo total”. Esta posicion confunde porque €l todo,
viso de esa manera, es incomprensible, vastamente inabarcable por su
inconmensurabilidad. Ademas, al intentar abarcar € “todo total”, éste desapareceria pues
ya dejaria de ser e todo por estar considerado dentro de otro todo de mayor grado de
integracion, superior (llegado este momento, cualquier recuerdo con las discusiones

cartesianas pudierainducir aleer sus Meditaciones o el Discurso del método.

En consecuencia, la busgueda del todo; es decir, la definicion de los eventos, de las
circunstancias, de las caracteristicas y de las manifestaciones de un contexto, como
manera de acercarse a la comprension de una realidad cualquiera, en sus distintos aspectos
gue lo componen, se hace necesaria, especialmente cuando se tiene claridad en que las
cosas son o pueden ser en la medida de quien las percibe o, aun mas, de acuerdo a la
teoria que subyace en la comprension asumida, o del contexto, a cua se adhiere dicha
comprension. Existen multiples maneras de abordar una situacion o de comprender un
fenébmeno (reflgjo subjetivo), y no necesariamente una de esas formas es 0 debe ser la
correcta 0 la que se tome como referencia obligatoria para todos desde € sujeto
investigador, pero no desde la realidad puesto que e hecho, la contradiccion desde su
manifestacion externa es objetiva.

En efecto, e cerebro humano, como materia altamente organizada, transita en ciclos
perennes, y como resultado, el pensamiento y su resultante nunca son los mismos en cada
instante de desarrollo, siendo capaz de reducir el tiempo dedicado entre descubrimiento y
descubrimiento y como consecuencia perfeccionar sus practicas en un acercamiento a la
verdad cientifico-social. Todo ello fundamenta la indestructibilidad del movimiento. Engels
en Dialéctica de |la Naturaleza sefial aba:

... por innumerables que son los seres organicos que hayan de preceder y que tengan que perecer antes,
para que de entre ellos puedan llegar a desarrollarse animales dotados de un cerebro capaz de pensar y a
encontrar por un periodo breve de tiempo las condiciones necesarias para su vida (...) tenemos la certeza de
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que la materia permanecera eternamente la misma a través de todas sus mutaciones.™" (Engels, 1982,
p.20)

El reflgo subjetivo y la realidad objetiva no deben llegar, como expresa Engels,
conscientemente desde una perspectiva cientifica, a conclusiones diferentes o
contradictorias, porque la sintesis del conocimiento dialéctico debe manifestar, en Ultima
instancia, una coincidencia en su evolucién y desarrollo. En larelacion entre lo objetivoy 1o
subjetivo, entre la cantidad y la calidad, radica también la dialéctica de la unidad en la
diversidad debido a que, siguiendo las ideas de este pensador:

e Toda cualidad contiene un nudmero infinito de gradaciones cuantitativas, las cuales,
aunque cualitativamente distintas, son mensurables y cognoscibles a partir de su
expresion materializada en las acciones del ser humano.

e No existen cualidades, sino cosas dotadas de cualidades, y € nimero de estas es infinito.
Dos cosas ---objetos, fendbmenos, personas---distintas comparten siempre ciertas
cualidades, poseen otras que son gradualmente distintas y otras que se dan en unay en
otrano.

¢ Si los sentidos pueden trasmitir sensaciones distintas desde €l punto de vista cualitativo,
entonces las cualidades percibidas serian, segin esto, absolutamente distintas. Pero
también en este punto van desapareciendo las diferencias, a medida que progresa la
investigacion.

e Essiempre el mismo yo quien percibe y elabora todas estas diferentes impresiones de los
sentidos, reduciéndolos a unidad, a la par que las diferentes impresiones son
suministradas por la misma cosa y aparecen como cualidades comunes de ella, que nos
ayudan a conocerla.

Se dice que en investigacion € enunciado de la teoria no especifica necesariamente €l
proceso mediante €l cual se llega a la formulacion de dicha teoria por lo que la
investigacion holistica supuestamente esta en capacidad de develar ese proceso, no a modo
de receta, sino para ayudar al investigador a comprender las distintas fases por la que han
atravesado y atraviesan los procesos creativos en el plano de la investigacion. Pero es que
ya esto habia sido dicho por e marxismo hacia mucho tiempo. El método del materialismo
dialéctico es precisamente fijarse mas en € ""proceso que en el estado, en el convertirse
mas que en el ser**. Comparémosio con lo que Engels dice acerca de la manera de pensar
"metafisica":

Pero este método de investigacion también nos ha dejado un legado, el habito de observar los objetos
naturales y los procesos naturales aislados, separados de la completa y vasta interconexién de las cosas, y
por lo tanto no en su movimiento Sino en su reposo; no como esencialmente cambiantes, sino como
constantes fijas; no en su vida, sino en su muerte" (...) "'Pero para la dialéctica, que toma las cosas y sus
imagenes, ideas, esencialmente en su interconexién, en su secuencia, su movimiento, su nacimiento y su
muerte, procesos como los mencionados son corroboraciones de su propio método de tratamiento. La
naturaleza es la prueba de la dialéctica, y debemos decir que las modernas ciencias naturales nos han
proporcionado materiales extremadamente ricos y cada vez en mayor cantidad para su prueba, y han
demostrado que en Ultimo analisis los procesos de la naturaleza son dialécticos y no metafisicos.

Y continda

Pero los cientificos que han aprendido a pensar dialécticamente son todavia pocos y asi el conflicto entre
los descubrimientos realizados y el tradicional viejo modo de pensar es la explicacion de la ilimitada

40



Revista Pedagogia Universitaria Vol. X111 No. 1 2008

confusién que reina en las ciencias naturales tedricas y que reduce a la desesperacion a maestros y
alumnos, escritores y lectores' . "™

Toda la concepcion de estos sabios no es una doctrina, sino un método. No ofrece dogmas
hechos, sino puntos de partida para la ulterior investigacion y e método para dicha
investigacion. Eso lo expreso también Lenin en méas de una ocasion.

¢ Dbénde enmarcamos entonces la base filosofica de la teoria holistica? Precisamente en la
PTM fenomenoldgica, existencialista, pragmética e intuicionista, esto es, idealista
especificamente objetiva, ya que privilegia un modo totalizante de conocer la realidad a
través de la contemplacion, el ensimismamiento, etc. Es intuitiva. Practica una metafisica
dualista que considera el aspecto externo de los objetos desde sus conexiones fisicas y el
aspecto interno por sus nexos vitales y acepta sus determinaciones necesarias, en la que el
ser humano como parte del mundo solo actua libremente cuando quiere lo que légicay
racionalmente tiene que suceder (estoicismo*™). Esta concepcion holista del mundo, que
va de Heraclito pasando por Spinosa'y Hegel, penetra las religiones y las manifestaciones
artisticas y poéticas, y permanece en la mente de muchos investigadores que adn hoy se
dicen marxistas.

En la actualidad, a partir de las criticas a esta concepcion surgen algunos, por e emplo
Edgar Morin' que dice no pretender sacrificar el todo a la parte --como hace e
reduccionismo--, pero tampoco sacrificar la parte al todo --como hace el holismo--; con la
idea de unitas complex intenta ir mas alla del reduccionismo y del holismo (reduccionismo
de la parte a todo). No se trata ni de reducir €l todo ala parte ni de reducir la parte a todo,
sino de establecer un vaivén continuo e incesante entre el todo y sus partes.

Otros se contintian aferrando a un concepto de holismo que ha sido posteriormente bastante
cuestionado, en primer lugar, por inmangable, es decir, porque resulta préactica y
tedricamente imposible observar la totalidad de relaciones y, en segundo lugar, por haber
sido interpretado en ocasiones como una empresa dirigida a describir todos y cada uno de
los subsistemas del grupo o del territorio donde se investiga, lo que ha promovido
ciertamente una literatura omnicomprensiva en exceso y, como dice Llobera', a veces con
escasas contribuciones tedricas. No obstante, ni siquiera los criticos de esa concepcion
renuncian a la investigacion holistica; D. Kaplan y R. A. Manners”, lo que hacen es
recomendar a los antropdlogos “moderar su holismo™ para adaptarlo a las nuevas
circunstancias de estudio, y la propia Kathleen Wilcox"" se pondera por una redefinicion
del mismo, segun la cual consistiria en laintegracion de los problemas que se investigan en
el contexto en gque se producen, en asumir que para comprender por qué ocurren tales
problemas se deben observar sus relaciones con los aspectos macroestructurales que se
estimen relevantes.

En resumen el término holistico es desafortunado debido a sus connotaciones misticas, en
la medida en que supone a sujeto inmerso en un esguema conceptua, y en la
correspondiente red de creencias através de lacual € sujeto vincula sus experiencias.

Como conclusién, hay circunstancias objetivas que podrian ser invocadas para explicar la
tendencia a desentenderse de las ideas de todo y parte en e momento de tratar las
cuestiones gnoseoldgicas que se suscitan en torno a estas categorias. Estas circunstancias
tienen que ver (sin contar con e desprestigio que la idea de todo experimentdé a
consecuencia del tratamiento que de ella hizo el holismo cuasi mistico —por ey emplo €l de
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Smuts—, un holismo afin alaideologia del totalitarismo politico, con la multivocidad de los
términos todo y parte y con las paradojas y aun contradicciones que estas ideas llevan
aparejadas desde el escepticismo griego.

Paradojas que suelen ser despachadas por procedimientos ad hoc (como es €l caso de la
paradoja de Russell referida a los conjuntos autoinclusivos y resuelta mediante el
postulado de prohibirlos); o bien, la oscuridad de los principios hol éticos ligados al axioma
de desigualdad —€l todo es mayor que la parte— desmentido por los conjuntos transfinitos y
aun por e Ilamado principio de supersumatividad —el todo es mas que la suma de las
partes— que condujo a concepciones misticas de la totalidad como idea jorismica (por
giemplo la idea de la Gestalt de Ch. Von Ehrenfels precursor de la psicologia de la forma
yacitado y otros autores).

Se comprende que pueda tomar cuerpo, en muchas ocasiones, la tendencia a «prescindir»
de las ideas de todo y parte retirdndolas, s fuese posible, como ideas oscuras y
pretenciosas, de |os escenarios que buscan la claridad y larealidad (K. Popper habl6 ya de
la conveniencia de olvidarse del todo para atenerse a una suerte de pensamiento
fragmentario, en una direccion que habria de ser recuperada afios mas tarde por €l |lamado
pensamiento débil —a renuncia madura a los grandes relatos sobre e todo— del
postmodernismo). Pero una cosa es desear eliminar criticamente las ideas de todo y partey
sus contaminaciones misticas del horizonte de las ciencias positivas y también del
horizonte de lateoria de la ciencia, y otra cosa es poder eliminarlas.

Ocurre con la idea de todo, como con la idea de verdad o con la idea de existencia. En
vano se pretenderiallevar adelante un analisis gnoseol 6gico desde una perspectiva marxista
prescindiendo de la idea de verdad (sobre esto se conoce Lenin hizo mucho énfasis en su
Materialismo y Empirocriticismo y otras obras), o de la idea de existencia. Otro tanto hay
que decir de la idea de todo. Pues esta idea es imprescindible en teoria de la ciencia, por la
sencilla razon de que ella esta presente, cas de modo ubicuo y, ademés, esencia (no
meramente ocasional u oblicuo) en las més diversas ciencias y no hay una sola de ellas que
no lleve embebidas, en sus procedimientos, ideas integradoras del todo y las partes sin
necesidad de responder a una concepcion holista pero si integradora. Por ejemplo, en
Matematicas (conceptos como conjuntos, clase, elemento, etc..); en las ciencias fisico-
quimicas (el principio de Lavoisier y, en general, los principios de conservacion de la
materia); en las ciencias bioldgicas, sociales y culturales (ideas como las de organismo,
estructura o sistema) entre otros.

Entonces ¢por dénde comenzar, por el todo o las partes en el proceso investigativo de la
realidad formativa?, ¢por lo universal, lo particular o lo singular?, ¢cuando es uno u
otro?, y arribamos alas siguientes ideas:

e Que es errdneo reducir acriticamente € estudio del proceso formativo a de cada uno de
sus componentes por separado, ya que ello puede conducir a la pérdida de comprension
de dicho proceso como un todo, al subordinar sus caracteristicas y propiedades a las
especificidades de cada componente.

e Que es necesario considerar este proceso (formativo) en su integra complejidad, e
interdependencia de los aspectos, elementos, relaciones, funciones y componentes
(personales y no-personales) de que consta, pues ellos pueden tener manifestaciones y
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caracteristicas concretas no coherentes con la forma en que ha sido concebido tal
proceso.

¢ Que en & examen de los aspectos, partes y componentes del proceso se ha de tener como
premisa el conocimiento, a menos preliminar, de sus esencialidades como un todo; lo
cual abordamosy profundizamos en |a fase de caracterizacion y diagnostico.

e Que el proceso formativo nunca serd mas ni menos que el de sus procesos constituyentes
los cuales forman parte de él, pues cualquier proceso dentro de este sistema siempre
formara parte de su contenido y de sus fines.

En sintesis, esto denota e verdadero sentido de la integralidad ya que cuando se trata de
investigaciones educativas €l conocimiento, la transformacion y la accién deben andar
unidas en espira dirigiéndose alternativamente como proceso del todo a las partes y
viceversa progresando simultaneamente en el conocimiento del uno'y del otro.

Solo queda pendiente la pregunta ¢ por donde comenzar?; si contesta un holista, la respuesta
es el todo; por €l contrario, si ella proviene de un asociacionista, la misma seria las partes,
Marx™ sefialé con relacion a un cuestionamiento similar “ca dépend” porque es necesario
saber dénde aparece la contradiccidn y agregamos, en qué contexto se manifiesta.

Siguiendo los preceptos de la teoria que tomamos como base y declararemos, la
integralidad del proceso del conocimiento cientifico se encuentra en todas las fases del
ciclo logico del pensamiento cientifico para el desarrollo del acto investigativo.

El enfogue sociocritico

Aungue ha recibido la denominacion de “paradigma”, é tampoco se diferencia de la
PTM-FIPE. Su propdsito y diferencia esencial esta en que pretende reflgjar de manera
critica los acontecimientos que acaecen en la sociedad encaminados a su transformacion,
aunque en realidad esta aspiracion a final no se logra. Sus origenes se remontan a los

trabajos desarrollados T. Adorno y otros”, y seguida prominentemente por J. Habermas''.

Su nacimiento se debe a las criticas realizadas en € transcurso de los afios a las posiciones
ya eshozadas pretendiendo superar € reduccionismo del positivismo y €
conservadurismo de los enfoques centrados en la vision PTM-FIPE; esto es, genera un tipo
de investigacion social que se desenvuelve entre el empirismo (por lo cual también ha sido
criticado) y lo interpretativo, pero queriendo mantener o que a su modo de ver es lo
positivo. Contradictoriamente se define como dialéctica, sin tener en cuenta que la
complementacién es antagdnica en esencia.

Esta autodenominada “ciencia social critica”, en sus acercamientos esporadicos a la teoria
marxista, esboza una metateoria que establece una perspectiva acerca de lacomunicacion-
conocimiento-accion pues se constituye en un proceso “activo” de construccién de teorias
y précticas aunque dial écticamente desacertados. En resumen:

e El investigador “toma partido” en la realizacion de la investigacion, haciendo valer su
concepcion ideologica a fin de generar transformaciones en sus resultados. La postura
ideol 6gica es vista como un grupo de creencias que permiten tener un criterio ante la
vida.
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e No es su propdsito "'develar” las ataduras ocultas sino sacarlas a la superficie y
romperlas conscientemente para transformar las personas que son sometidas en su
praxis historica.

e Esta directamente relacionado con € factor de poder que estructura la interaccion
social. Descubre en e trabajo los aspectos que llevan ala alienacion, y en e lenguaje
los aspectos que lo convierten en instrumento de manipulacion.

e Analizalo que se esconde detras de la comunicacion fal seada que se da en una sociedad
dividida en clasesy los factores que impiden para que ella se libere.

e Estudia los aspectos afectivos que hacen invisibles las formas de dominacion en esa
sociedad y que, alalarga, se convierten en ataduras invisibles al sistema social. Por
eso orienta el conocimiento para autoemanciparse y autoliberarse en ese contexto.

e Expresaque lainvestigacion educativa es una actividad coyuntural y es: a) social y con
consecuencias sociales; b) moral, pues se aspira a una sociedad racional y justa; )
politica, porque influye a los actores sociaes para que tengan la posibilidad de acceder
aunavida mejor; d) problematica, atendiendo a carécter contradictorio y conflictivo
del proceso educativo, € cual genera incertidumbres. En ese contexto situacional se
desarrolla la préctica, que es estratégica y sistematica, y necesita permanentemente de
lainvestigacion.

e Expresa una forma distinta de comunicacion-conocimiento-accion en la cua se
redefinen los significados de los conceptos “teoria”, “practica” y su relacion; pero
engafiosamente la primera es vista como un conjunto de supuestos, creencias, saberes
que utiliza el préctico para redefinirla. Esto es la teoria no deriva, ni reflgjala préctica
puesto que ella aparece cuando €l sujeto reconsidera racionalmente las creencias y las
justificaciones existentes y en uso. En tal situacion € papel de la teoria estd dado en
gue informay transforma los modos en que la préactica se entiende y materializa puesto
que no la precede. Este enfoque y € interpretativo comparten el criterio delo practicoy
tienen en cuenta aspectos derivados del contexto, cualesquiera que sean, en que €l
sujeto se desempefia ya que este puede llegar a limitar o deformar el proceso critico-
reflexivo. Su diferencia estriba en que e segundo otorga importancia al tratamiento
individual; en tanto e primero hace énfasis en e carécter colectivo a través de la
"comunidad critica".

e Su praxis esta orientada por la phronesis que es la disposicién moral a obrar correcta'y
justificadamente en cualquier circunstancia. Es objeto de interés emancipar, criticar e
identificar el potencial para el cambio. Analizalarealidad.

e Paralas otras tendencias “cualitativas” larealidad es construida, holistica, divergentey
multiple. Para esta es construida, holistica, compartida, historica, dinamica y
divergente.

e Sus propodsitos para la generalizacion de los resultados son idénticos a los expresados
enlaPTM estudiada.

e Los métodosy técnicas usuales son € estudio de casos, las técnicas participativas y 1o
gue denominan “técnicas dialécticas”.
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CONCLUSIONES

Es evidente, después de las presentaciones anteriores, que encontremos las mas diversas
opiniones sobre las ventgas y desventgas de las PTM positivista (PTM-P) y
fenomenoldgica, existencialista, intuicionistay pragmética (PTM-FIPE); que son temas de
discusion y controversias que han ocupado horas de andlisis y reflexion de innumerables
autores dedicados a su estudio.

Por un lado unos acusan alos positivistas de considerar a mundo natural y por derivacion,
la sociedad de una manera mecanicista ya que ha sido incapaz de proporcionar |os medios
através de los cuales ""dar sentido™, "*comprender™ y por lo tanto, su ineficaciaalahora
de aportar significados de las interacciones entre los sujetos y de los procesos objeto de
estudio; su aura de elitismo y sacralidad y su falta de precision y utilidad para las ciencias
sociales.

Otros directamente a su metodologia por ser un instrumento al servicio del poder y del
control, teniendo en cuenta su génesis tedrica, ya que, por giemplo, el objeto (en este caso
el sujeto investigado y sus relaciones) es manipulado, trasmutado y modificado como tal y
sin consentimiento, al igual que ocurre en las ciencias naturales para mantener la “validez
cientifica”.

Otros profesional es se lamentan que |as investigaciones derivadas del [lamado “paradigma
cualitativo” (PTM-FIPE) se han privado de utilizar formas mas objetivas de validacion
como su contraparte que hubieran sido de gran utilidad, ademés de su falta de prevision
tedrico-metodol 6gica para actuar eficientemente en sus contextos.

Después de tantos afios de polémica ya se observa un cierto cansancio debido a que tales
discusiones en sus giros no han encontrado una salida plausible. Por esa razdn, las
soluciones propuestas responden a ese estado de cosas, utilizdndose cada vez, con més
frecuencia, términos que denotan en e mayor de los casos un cierto eclecticismo e.g.
conciliacién, complementacién, aproximacion (convergencia o0 confluencia),
preeminencia, eventualidad, libertad de decision, discordancia y fuera de ellos, ala que
tratamos de darle solucion, dialéctica, en especifico materialista.

Lo que si es cierto es que hoy, en € pais, proliferan y se publican obras que bien pueden
insertarse en las denominaciones que brevemente caracterizaremos y sobre las cuales
prestamos atencion:

e Laconciliacion se distingue por tratar de lograr que ambos “paradigmas’ solucionen
sus conflictos y propone que €l [lamado “paradigma cualitativo” acepte |os postulados
del “cuantitativo” hasta ahora dominante.

e La complementacion (pluralidad de las metodologias) se sustenta en las ideas de
aguellos que quieren aunar |os aportes mas valiosos de cada “paradigma’; al respecto
T. Cook y Ch. Reichardt"" fundamentan sus ventajas de la manera siguiente: a) los
multiples objetivos de un proceso de investigacion pueden ser alcanzados con
menores dificultades; b) la utilizacién de las dos metodologias de forma combinada
las vigoriza de manera reciproca, al abrir perspectivas de descubrimiento y
verificacion que no estan al alcance de un enfoque exclusivista; c) se posibilita un
espectro mas amplio de triangulacion, cuya inmediata secuela es la reduccion del
sesgo inherente a un proceso unimetodologico, e.g. se aduce que sin anular las
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posibilidades del experimento, es Util comprender el comportamiento de los sujetos en

€se proceso, sus interaccionesy significados, pero sucede gque esto se propone ain sin

la necesidad y posibilidad de redefinir conceptos en materia de investigacion, por

gemplo, e método citado y su aplicacion al mundo complejo y variable de lo socia

v.b. formativo.

Otros, dentro de esta tendencia proponen situarse dentro de una optica relativista, vivir
la vaguedad, ya que no siempre es posible la certidumbre. Al respecto T. Husen'™"
quien demanda ideas semegantes ha enfatizado lo siguiente con relacion a la
investigacion educativa *...los enfoques metodologicos, ya los designemos 0 no como
“paradigmas”, no se hallan forzosamente en conflicto entre si. Dependiendo de lo
gue intentemos al buscar conocimiento, podemos llegar a un cuadro multifacético del
problema que queremos aclarar siguiendo distintas rutas metodoldgicas.”. A la
complementariedad algunos autores la denominan ““paradigma del cambio”.

e La aproximacion (confluencia o convergencia), como tendencia, se expresa
basicamente en los llamados niveles metodolégicos y técnicos, y sefiala que los
investigadores para la solucion de las probleméticas cientificas pueden utilizar los
recursos, de una u otra orientacién, que mejor respondan a las necesidades contextuales
y relativamente inmediatas e.g. en la investigacion pedagdgica actual existe entre
algunos profesionales la tendencia a reorganizar su vision globalizadora de los
procesos sociales, en aras de utilizar procesamientos estadisticos y otros métodos y
técnicas de la llamada investigacion cuantitativa. Sin embargo, tal acercamiento no
Ilega a producirse, segun esta tendencia, porque las posturas que intervienen y gue son
objeto de reflexion filosdfica son irreconciliables.

e La preeminencia es peculiar de aguellos que a la postre entienden que uno de los
“paradigmas’ es superior pues cumplimentan incuestionablemente |os objetivos por los
gue ellas existen y se desarrollan; por lo tanto cualquiera de las posiciones anteriores
no tiene razon de ser.

e Laeventualidad donde se argumenta que €l investigador, de acuerdo con la situacion a
la cual se enfrenta, debe aplicar la metodol ogia que le parezca mas apropiaday Util ala
situacion.

e Lallibertad de decisidn se inserta en una linea que congrega a los que sostienen que

cualquier idea en el plano cientifico contribuye a la obtencion de conocimientos. En
esalineaseincluye P. Feyerabend"™ .

e Latendencia a la discordancia de los tipos de métodos, la cual, por su antagonismo,
niega la posibilidad de lograr una mayor objetividad de |os resultados si |0os métodos de
las Ilamadas investigaciones cuantitativas y cualitativas se combinan en el desarrollo
de la pesguisa.

e La dialéctica, basada en la necesidad de determinar las diferencias y sintesis entre
ambas PTM para encontrar formas actuales de obtencién del conocimiento. Sin
embargo, alin no se han observado estudios como parte de esta tendencia que aporten
respuestas suficientes y determinantes a la problemética de la investigacion socia y
pedagdgica en lo concreto pues para ello se requiere redefinir 1o que existe en lo
tedrico y lo préctico en materia de investigacion social y por derivacion educativa.
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Por ggemplo, en e marco de todas las polémicas anteriores es evidente que, aunque T.
Cook y Ch. Reichardt (1986), tratan de romper con € eclecticismo de muchas de las
tendencias actuales mencionadas, no se agan mucho de varias de sus posiciones y
sefidlan:

... @) no necesariamente los investigadores de la opcion positivista se limitan al empleo de las técnicas
de "'su™ “paradigma”, ni es privativo de los partidarios de la metodologia cualitativa el asumir
posturas fenomenoldgicas; b) ni las medidas cualitativas son necesariamente naturalistas ni los
procedimientos cuantitativos son necesariamente *‘penetrantes™. Ambos caminos pueden revestir los
dos atributos; ¢) no hay razones para afirmar que los procedimientos cualitativos tienen el monopolio
de la subjetividad, asi como tampoco las técnicas cuantitativas garantizan la objetividad; d) numerosas
investigaciones cuantitativas demuestran que el investigador practicante de esta corriente recurre a
estrategias que contradicen el supuesto aislamiento respecto de los datos y de las situaciones
investigadas; e) la realidad de la practica investigativa muestra que no hay fundamentos para
encasillar a los procedimientos cualitativos calificAndolos Unicamente como exploratorios e
inductivos, de la misma manera que es un error encuadrar a los estudios cuantitativos atribuyéndoles
gue se limitan a la comprobacién reduccionista deductiva. Ambas perspectivas pueden emplearse para
descubrir preguntas y buscar respuestas, generar teorias y verificarlas; f) la logica de los trabajos de
indagacion muestra que no existe la necesidad de establecer una distincidon que asigne la exclusividad
a los procedimientos cualitativos en la medicién de procesos y a los cuantitativos en la determinacién
de resultados; g) puesto que la validez y fiabilidad no son atributos inherentes a la naturaleza de los
instrumentos, sino que tales caracteristicas dependen de propdsitos y de circunstancias, no puede
circunscribirse a una metodologia el privilegio de poseerlas; h) las generalizaciones en el campo de las
ciencias sociales, ya sean que estén basadas en estudios cuantitativos o cualitativos, estan
condicionadas por muchos factores fuera del posible control del investigador; en consecuencia no
solamente los métodos cualitativos tienen limitaciones en este aspecto. Por otra parte, los estudios de
caso no constituyen el inico &mbito de estos procedimientos; i) es un error atribuir Unicamente a los
partidarios de la linea cualitativa la capacidad y posibilidad metodoldgica de manejar una visién
holista de los fenémenos. Por lo tanto, yerra quien mantenga que los enfoques cuantitativos estan
maniatados por su particularismo; j) la relativa rigidez de los disefios cuantitativos no implica que en
el ambito epistemoldgico los investigadores de esta orientacién conciban necesariamente a la realidad
como inmutable.

No obstante, es evidente que, de una forma u otra, e factor ""‘cambio™ pro no
necesariamente “transformacion” desde diversas perspectivas e implicacion de | os sujetos,
es objeto de estudio de ambas PTM, lo que nunca queda explicito es a qué tipo de cambio
serefierey donde € se encuentra.

Estas controversias reflgjan € por qué hoy en dia es comun presenciar investigadores que
diferencian ambas PTM sdlo por el hecho de contar con procesamientos estadisticos o
no, o la utilizacién de determinados métodos o técnicas, €tc., porque precisamente la
bibliografia y los estudios desarrollados a respecto se han ocupado insistentemente de
ello.

Esas dificultades, a enfrentar la investigacion, ponen en ocasiones a los que
desarrollan esa actividad ante la encrucijada de sentir y pensar que sus procedimientos
e instrumentos no son los més confiables y acertados, constituyéndose en una limitacion
profesional a no poder percibir que en la esencia de la contradiccion tales
incertidumbres responden a “vacios filoséficos”; ademas de olvidar que, por gemplo, en
materia educativa no existen métodos propios de un llamado “paradigma” o enfoque de
investigacion, limitando su utilizacion por el solo hecho de atribuirle una pertenencia alo
gue por naturaleza es universal para cualquier investigacion cientifica que se gecute en esta
area, que es también una ciencia multidisciplinaria.
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Tales PTM han surgido producto de las mismas contradicciones que existen acerca de la
aprehension y transformacion de larealidad y expresan laslagunas que se producen
en el momento de interactuar en el marco social. Por ahora todo se ha reducido a un
intercambio y préstamo de métodos o técnicas, conceptos, términos sin observar 1os
puntos algidos que subyacen enla concepcion del mundo de los seres humanos y de la
realidad donde viven. Entonces, €l hecho no estaen tomar o adoptar, por ggemplo, detal o
cua posicion, sino redefinirla organica, sistemica y dialécticamente desde una postura
gue integre y metabolice €l proceso del conocimiento tal y cua opera en la realidad
complejadel proceso formativo.

Como conclusion retomamos, concepto de sintesis dialéctica, la cua reduce lo particular a
lo general sin llevarse consigo el contenido implicito de las particularidades, pero creando
el suyo propio, diferente de las partes que le dieron vida; y s bien es una abstraccion
forma permite clarificar cud ha sido el camino hasta ahora seguido por la investigacion
educativa que no ha sido precisamente ese.

¢Por qué entonces no consideramos los tipos de investigacion abordados hasta aqui
investigacidn en su pleno sentido vy si como cuasi-investigacion?

La doctrina de Marx supuso un cambio de concepcion, una revolucion cientifica en el
ambito del conocimiento humano en genera y en las ciencias sociales en particular. Esta
nueva concepcion del mundo, tal y como indicara Engels, fue puesta a prueba acorde con la
Tesis I de Feuerbach',”El problema de si al pensamiento humano se le puede atribuir
una verdad objetiva, no es un problema tedrico, sino un problema préctico. Es en la
practica donde el ser humano tiene que demostrar la verdad, es decir, la realidad y el
poderio, la terrenalidad de su pensamiento. El litigio sobre la realidad o irrealidad de un
pensamiento que se aisla de la practica, es un problema puramente escolastico.” algo que
implica a su vez que e contenido de la obra de Marx, asi como la confirmacion de su
caracter cientifico, es inseparable de la X1 Tesis, “Los filosofos no han hecho mas que
interpretar de diversos modos el mundo, pero de lo que se trata es de transformarlo™™,
esto es entender el marxismo como guia parala accién, como filosofia de la praxis.

Hasta e momento la historia ha demostrado la importancia tan firme y consecuente del
impulso espectacular de las teorias transformadoras de la sociedad donde el criterio de
praxis afirma que el carécter cientifico de toda teoria, esto es el cumplimiento de llamada
prueba del tiempo, es un problema esencialmente practico, de contrastacion con la realidad
objetiva. La historia de la humanidad ha aportado ejemplos de como cualquier idea
revolucionaria solo logré su verdadera validez cuando ella se asenté en la practica
trasformadora de la sociedad, mientras tanto solo fue hipétesis sin confirmar, utopia, sin
negar también su importancia.

Deigual forma, la superacion de la prueba del tiempo por parte del socialismo de Marx es
un problema esencialmente préactico, no dogmético, sino una teoria para la accién, como
proceso no como dogma.

Hasta aqui no hemos negado, en modo alguno, la utilidad que todas estas tendencias han
aportado a conocimiento de la realidad social y especificamente educativa en el campo de
la investigacion; pero es obvio que € solo hecho de “conocer” momentos, vivenciar
estados, relatar situaciones, penetrar en profundidad, etc., sea suficiente para lograr €l
desarrollo social y esenciamente educativo. Es necesaria la transformacion, aunque su

48



Revista Pedagogia Universitaria Vol. X111 No. 1 2008

impulso sea infimo, micrométrico. Pero es el inico modo de que las ciencias en €l campo
educaciona se eleven en e curso de la historia. Asi también ha sido el desarrollo de la
humanidad.
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