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Resumen:

En e presente articulo se ofrece una sintesis dialéctica acerca de la gnoseologia de la
heuristicay su presencia en el proceso pedagogico. |mprescindibles resultan los aportes de
prominentes cientificos de la ensefianzay e pensamiento, tales como e pedagogo aleman
Diesterweg, en particular su gporte en cuanto a la enseflanza que desarrolla, y de los
didactas Klingberg y Maimutov. En este orden se proponen referentes metodol 6gicos que
pueden contribuir a la instrumentacion y tratamiento de lo heuristico en el trabajo con el
texto que deviene en procedimiento de trabajo independiente y creativo mediante el cual €
estudiante puede construir el conocimiento sobre la base de su actividad intelectual.

Abstract:

This paper offers a dialectic amount concerned with the epistemology and its image in the
pedagogic process, and to bear in mind, the outstanding scientist contributions of the
tutoring and thought which include the German Diesterweg mainly in the instruction that
it's developed by him and it is central to mention others like: Klingberg and Mamutov. In
this order it’s presented methodological relations that contribute to the instrumentation and
treatment of working with the text which occurred in the liberated and innovative struggle
procedures in which students supply the knowledge taking into account their academic
activity.

INTRODUCCION

El desarrollo actual de la Sociedad de la informacion y con ella de la Economia del
conocimiento impone nuevos retos a la escuela como institucion social, en particular a la
Universidad, la que debe estimular de manera continuada “ la creatividad y el espiritu de
indagacion en los educandos, de suerte que aprendan a aprender y también a emprender”
(BENITEZ, 2006) ante e constante asedio de la informacion disponible para ser
convertida en conocimiento y su preponderanciaen el desarrollo cientifico tecnol 6gico.
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De tal manera, en la practica socia e conocimiento se convierte en el principal activo
estratégico, por eso la escuela debe ensefiarle d estudiante que: “lainformacion cientificay
los conocimientos constituyen los recursos clave del desarrollo” (DIAZ-BALART, 2001)
socioeconémico actual; de ahi, que sea un imperativo preparar a estudiante para gestionar
conocimiento por medio del trabgo con la informacion textual en un ambiente de
aprendizaje continuo, en & cua se prepare para € futuro. Las particularidades de este
contexto exige el reconocimiento de nuevas herramientas de aprendizaje en consonancia
con la utilizacion de las nuevas tecnologias de la informacion y las comunicaciones y por
tanto el desarrollo de las capacidades creativas del estudiante mediante su trabgo
intelectual y la gestion activadel conocimiento. Esto reclama que en el escenario escolar se
atempere e trabajo con el texto a las futuras necesidades sociales y profesionales del
estudiante.

No se precisa de una pormenorizada conceptualizacion de texto y de tipologia textual para
un acercamiento al objeto de estudio que se aborda. La cienciadel lengugje demuestra que
el texto reline todas las potenciaidades cognoscitivas y praxioldgicas para acceder d
conocimiento, explicar la realidad y transformarla. Tampoco importa €l tipo de soporte
material.

Es menester, no obstante, acotar qué se asume agui como “texto”. Se asume: los libros de
textos basicos y complementarios y la literatura cientifica en general en sus nexos
interdisciplinarios, ademas de otros textos literarios cuya pragmatica puede enriquecer la
dindmica del proceso de construccién del conocimiento. Estos pueden agruparse de manera
general como la literatura docente que expresa de forma concreta las exigencias del
curriculo.

Un procedimiento idoneo para procesar informacion y construir conocimiento es
precisamente el trabagjo con el texto, desde un enfoque donde el estudiante sea un sujeto
activo que construye sus aprendizajes en interaccion con el profesor y demés estudiantes,
mediante métodos, procedimientosy técnicas participativas, lareflexion, lainvestigacion y
laaccion, orientado a desarrollo de competencias y valores que le permitan su insercion
en la economia del conocimiento. Lograrlo, exige atender a lo heuristico a la hora de
planificar, organizar y dirigir los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje
porgue precisamente una formaflexible y creadorapara trabajar con €l texto lo constituyen
los procedimientos heuristicos, |os cuales estén en la base de |a practica cientifica.

DESARROLLO.

El tratamiento de lo heuristico en la ensefianza no es nada nuevo, pero su sistematizacion
en el proceso de ensefianza-aprendizaje alin es insuficiente, en cuanto al disefio de
situaciones de aprendizaje a partir del trabajo con el texto, particularmente en disciplinas
de las Ciencias Sociales. Todo acercamiento actual a lo heuristico no puede sodayar las
concepciones de la ensefianza que desarrolla con un marcado énfasis en € desarrollo
intelectual del estudiante en laactividad de estudio.

Lo heuristico es un proceso cognitivo complgjo que esta en la base del pensamiento
creativo, en particular en la actividad cientifica del sujeto. Heuristica proviene del término
griego hébrico que significa “encuentro”, “descubro”. Se considera heuristica: en primer

lugar la actividad que conduce a la solucién de una tarea compleja, no tipica; en segundo
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lugar, heuristicos puede considerarse también los procedimientos especiales que se han
formado durante la solucidon de una tarea y de una manera mas 0 menos consciente se
tradadan a otras tareas (PUSHKIN, 1983). Sin embargo lo heuristico no se manifiesta
como un fendmeno de simple recuperacion de la informacion, sino de construccion del
conocimiento nuevo, como un constructo explicativo-valorativo en la resolucion de
problemas. También la heuristica es considerada como la ciencia de los métodos,
procedimientos y regularidades del descubrimiento y lainvencion.

Los heuristicos son apreciados como una aternativa para €l desarrollo cognoscitivo del
estudiante y resulta recurrente en los aportes de eminentes cientificos de la ensefianzay €
pensamiento. No puede omitirse el carécter histérico de lo heuristico desde la Grecia
clésica a la modernidad. En ese proceso historico, un hito significativo lo constituye la
actividad pedagdgica de F. Diesterweg (1790-1866) la cua aln precisa de un estudio aparte
y profundo. A partir del aporte de Diesterweg de relacionar €l proceso de desempefio
intelectual del estudiante con lo heuristico se plantea un nuevo discurso para la ciencia
pedagdgica cuyo objeto se determinaen los niveles de autoactividad del sujeto.

Pero, no se trata de acceder a una actualizacion del discurso pedagdgico en cuanto a
método, procedimiento, principio y ensefianza heuristica; se trata de no olvidar €l caracter
creador del proceso de ensefianza e indagar qué papel juega en €elo e instrumenta
metddico de la heuristica, tal como fue alertado por Klingberg. Luego entonces, la
categoria creatividad debe congtituir, irrenunciablemente, €l punto de partiday de retorno
del circulo que se signifique desde un estudio hermenéutico del problema que se aborda.
Una adecuada comprension de dicha categoria debe incluir los dos contrarios. profesor-
alumno. Sin una confrontacion creadora entre € docentey e discente, en la cual € primero
se esfuerce en acercar su horizonte cultural a del segundo, es imposible concretar una
situacion de aprendizaje sobre la base de lainstrumentacion de lo heuristico.

El trabgjo creador del profesor no solo se develaen las acciones de modelacion del proceso
de ensefianza, también cuando la estructura de ese proceso es compartida con la del
aprendizaje. Unicamente asi, el docente puede dirigir y conducir un proceso del
conocimiento que permita la autoactividad del estudiante. Pensar y repensar las acciones
gque permitan promover la creatividad garantiza la diaéctica entre lo algoritmico y 1o
heuristico. Imperioso es, desde estos presupuestos gustar la pragmética de los principios
para la direccion del proceso pedagdgico a la instrumentacion de lo heuristico. Los
principios y lineamientos metodolégicos propuestos por ADDINE (2003) resultan
pertinentes a respecto.

También, la comprension de lo heuristico exige volver unay otra vez a la teoria del
método. Aunque no es proposito un acercamiento gnoseoldgico a mismo, la aseveracion
hegeliana de que se devela como la conciencia del sujeto acerca de la forma adoptada por
el movimiento interno y espontaneo de su contenido exige detenerse en la dindmica y
desarrollo de las acciones y procedimientos para acercar € pensamiento a objeto del
conocimiento. Esta “conciencia’, se significa en €l estudiante con €l desarrollo de los
procesos metacognitivos que le permiten autorregular y autoevaluar la actividad
encaminada a adquirir, retener, integrar y recuperar informacion; es decir, adentrarse en la
planificacion, seleccion y ajustes de las herramientas culturales para la construccion del
conocimiento nuevo. Lo acotado demanda un especial esfuerzo del docente porque lograr
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gue € estudiante hable, leay escriba desde el curriculo no es una actividad privativa de los
profesores de lenguay literatura.

La atencién entonces, a fendmeno que se estudia debe vaorar ideas sustanciales
relacionadas con:

e Lo histérico-tendencial en cuanto a la conceptualizacion de los principios para la
direccion del proceso pedagdgico, considerado éste como un proceso cultural, en el
gue se produce y se consume significacionesy valores.

e Lateoriadel método, losdela ensefianzay losdel aprendizaje.

e El problemade larelacion entre la ensefianzay e desarrollo intelectual.
e Lostiposde generalizacion en la ensefianza.

e Laactividad de estudio, considerada como una actividad objetal especial.

Por otro lado, particular importancia tiene, para el tratamiento metodolégico a lo
heuristico en e trabajo con el texto, observar larelacion funciona entre el pensamiento y
la palabra, profundamente estudiada por Lev Vygotski, y en concordancialo referido por
S. L. Rubinstein en cuanto a que una forma superior del pensamiento lo constituye la
interaccion del sujeto con el sistema de conocimientos que se instrumenta por medio de la
palabra y se forma durante e desarrollo del proceso histérico de asimilacion de la
experiencia socialmente elaborada en la dindmica de la actividad individua del sujeto. Por
tal razon es menester acotar que: la asimilacion de los procedimientos de la actividad
mental, sdlo es posible en la actividad intelectual independiente encaminada a la
asimilacion del propio sistema de conocimientos (MAIMUTOV, 1983). De lo referido  se
infiere primero que, € trabgjo del estudiante con e texto, durante su actividad de estudio
sobre la base de los procedimientos heuristicos, puede contribuir a su enriguecimiento
intelectual y posibilitar e desarrollo del pensamiento independiente y creador, y crear, ala
vez, nuevos “eurekas’ a partir de la experiencia acumulada; segundo, la actividad de
trabgo con € texto debe instrumentarse, en concordancia con los requerimientos
metodol 4gicos aportados por ROMEU (2007) , desde un enfoque cognitivo comunicativo y
sociocultural, no obstante a que el docente seao no profesor de lenguay literatura.

Tampoco puede soslayarse el caracter de proceso del conocimiento por eso no basta con
ensefiar determinados contenidos, también hay que favorecer los caminos para acceder d
mismo. Ya en la sexta década del pasado siglo Jerome Bruner en sus estudios orientados a
crear unateoria de la instruccion subray6 la necesidad de lograr |a participacién activa del
discente en dicho proceso. En esadireccion incursiono en la especificidad del pensamiento
heuristico y en su particularidad en la ensefianzay el aprendizaje. Un acercamiento al
autor puede contribuir a la comprension del objeto que se aborda, ademés de otros
especialistas de un primer nivel que constituyen clasicos, los que hay que volver areleer,
apesar de los afios trascurridos desde la edicion de sus obras fundamentales, tal es el caso
de Lothar Klingberg y M | Mgmutov, entre otros.

A partir de los presupuestos apuntados resulta conveniente sugerir algunas ideas que
pueden jerarquizar lainstrumentacion de los procedimientos heuristicos en €l trabajo con €l
texto considerando que, su tratamiento didactico no debe omitir la capacitacion del alumno
paratrabajar con estos y que lasreglas heuristicas son aquellas que favorecen la actividad
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reflexivay creadora del estudiante y tienen, por ende, cierto grado de indeterminacién con
relacion a la solucién de la tarea de estudio, hecho que favorece la creacion de nuevos
eurekas por el estudiante. Inexcusables pueden ser entonces.

El trabajo con el texto debe cuidar la dialéctica entre lo algoritmico y lo heuristico. El
trabajo intelectual sobre la base de los “eurekas’ no excluye la inclusion de agoritmos
de solucién ya conocidos como expresion de la experiencia acumulada.

No puede identificarse y reducirse €l trabagjo con € texto con el llamado trabgjo
independiente del alumno. Este es una categoria didactica que se tipifica como una
actividad objetal especial que transcurre en condiciones de comunicacion, mediante la
cua el discente asimila la experiencia socialmente elaborada y significativa, reproduce
los procedimientos de trabajo y las formas de relacion y transformacion de la realidad
mediante su actividad de estudio. El profesor modela, organizay evalla dicho proceso
por medio de los resultados del trabgjo intelectual del estudiante.

Debe considerarse que € trabajo con € texto es una de las formas particulares en las
cuales puede modelarse la actividad de estudio del discente y por consiguiente los
componentes, fases 0 edabones, de la estructura de dicha actividad objetal deben
corresponderse necesariamente con los de la estructura de la actividad de trabajo con el
texto de formatal que valide lalégica del proceso de aprendizagje del estudiante. Puede
concretarse en cualquiera de las formas metddicas basicas de la ensefianza y €
aprendizaje.

Por tanto, el trabajo con el texto debe incluir, al menos: la comprensién de la tarea de
estudio y su planteo autdnomo, la realizacién de las acciones de estudio con una
organizacion correcta del proceso y la realizacion por e estudiante de las acciones de
autocontrol y autoevaluacién durante las cuales confronta los resultados de la actividad
y aceptala critica de los demas en relacion alos criterios y elementos del conocimiento
elaborados.

La lectura contribuye al enriquecimiento cultural del sujeto y al margen de la mismano
puede concebirse e trabgjo con e texto; de ahi, lo imprescindible que e docente
instrumente una estrategia que favorezca la practica de la lectura, la plurilinglie y la
multilectura. Dicha estrategia deberé facilitar el desarrollo de las destrezas lectoras que
permitan a sujeto/lector operar en 10S MiCroprocesos y macroprocesos y construir un
modelo coherente e integrado del texto global con la utilizacidn de esquemas temati cos.
El estudiante tendra que ser capaz de cuestionar y evaluar lafactibilidad del texto para
laresolucion de latarea planteada, pero:

Los nexos procedimentales 10gico-linguisticos se instrumentaran a partir del principio
del “menor compromiso”; es decir, con la posibilidad de desarrollar la hiperlectura,
con la consulta de varios textos, no debe ponderarse inicialmente uno en detrimento
de otro. Debe omitirse € principio de “completud” generado por las convenciones de
la comunicacion, establecer nexos intertextuales y asumir cualquier topico o subtopico
como revelador de la premisa esenciad para € seguimiento a proceso del
conocimiento.

El profesor debe trabgar de manera personalizada la competencia intertextual del
estudiante dado que ningun texto se lee al margen de la capacidad y experiencialectora
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del sujeto. No importa la tipologia o e soporte material del texto, “mientras mas
relaciones haga el lector-alumno entre textos de diversas tipologias y funciones mayor
seré su perdurabilidad en la memoria” (MANALICH 2003). Por eso, las experiencias
intertextual es pueden contribuir ala comprension, inferenciay predicciones que como
“eurekas’ sirven para el abordaje de otros fendmenos y procesos de la realidad. La
intertextualidad deviene pues, en irrenunciable soporte cultural para la apropiaciéon de
conocimientosy el desarrollo del pensamiento |6gico.

e La lectura del texto exige asumirlo como un todo. Marx, en El capital, brinda €l
referente  metodologico para esto, a aseverar que, en un circulo que se halle en
constante movimiento todo punto de partida es a mismo tiempo punto de partiday de
retorno; luego, la decodificacion y comprension textual excede la “idea rectora’, la
“tesis principa”, € “topico” o “subtdpico”. En lo que Althusser denominé “lecturas
sintométicas’ puede halarse la orientacién adecuada para el abordaje del texto.

e La comprension constituye un proceso cognitivo de alto nivel y estd asociada a un
meta-conocimiento, por eso demanda la instrumentacion de una estrategia de apoyo, tal
como es el caso de una estrategia generativa que puede incluir un organizador gréfico a
fin de contribuir a una lectura profunda del texto. Es necesario que el estudiante, en la
Ensefianza Superior, a trabagjar con e texto realice inferencias profundas que le
permitan desarrollar herramientas de pensamiento para abordar la redidad y los
procesos y de manera creadora ofrecer las soluciones correctas. La inferencia debe
implicar €l proceso de valoracion mediante el cual puede constatar |a correspondencia
y relacion delosjuicios de valoracion con larealidad contextual .

e Enlaresolucion de problemas o tareas de estudio la estructura metédica del proceder
heuristico deberd contener como operaciones bésicas. planteamiento de la tarea de
estudio, recepcion de la orden, andlisis de las exigencias y seleccion de los
procedimientos o0 “eurekas’ para la solucion. La seleccion implicara la planificacion
del proceso sobre la base de o metacognitivo, la solucién, control, autoevaluacion 'y
evaluacion de los resultados de la actividad intel ectual .

e Lo heuristico en el trabajo con € texto en las condiciones actuales de la sociedad de la
informacion no excluye los textos multimodales en soporte e ectrénico, por eso debe
incluir e trabajo con las herramientas informéticas como son |os entornos virtuales. A
partir de dichas herramientas es conveniente lainstrumentacion de una estrategia para
la construccién del conocimiento; p.g. las redes semanticasy mapas conceptual es.

En correspondencia con las ideas esbozadas es menester presentar un gemplo del
tratamiento didactico a lo heuristico en € trabajo con € texto durante la actividad de
estudio en la asignatura de Filosofia y Sociedad. Para ello se selecciona € articulo “El
papel de la superestructura’ HART (2005)' con el cual el discente debera inferir elementos
del conocimiento relacionados con la teoria marxista-leninista de la formacién econémico
socia [FES] en sus nexos con larealidad contextual:

» El profesor ofrece informacion acerca del texto, las relaciones del mismo con otros
contextos y orienta la confeccion de una ficha de autor que pondere el  pensamiento del
autor. Particular importancia concederd a precisar 10s nexos entre la tesis esencia  del
trabgjo y el derrumbe del “socialismo real” en laURSSy la Europa oriental .
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» Como leer es trabgar, la actividad de estudio se inicia con e acercamiento a texto
mediante una lectura “ estética” primero y después através de la lectura“comprensiva
o inteligente”. Con lamisma se propone la siguiente tesis principal o eureka: “la
superestructura esta pues, en €l centro del poder revolucionario; descuidar la misma es
un error imperdonable para los verdaderos revolucionarios’. Se orienta al estudiante
buscar en el proceso histérico universal hechos que corroboren esa aseveracion y
emitir su juicio valorativo a respecto.

» Seguidamente se conseguira un acercamiento holistico a texto atendiendo a la
intertextualidad a fin de favorecer € proceso de comprension de laslineas, entre lineas
y detrés de las lineas del texto. El docente propone un paquete bibliografico dentro del
cual e estudiante deberd seleccionar los textos con los cuales puede trabajar, como
también afadir otros. Sobre la base de las experiencias intertextuales argumentara las
causas del derrumbe del “socialismoreal” enlaUnion Soviéticay la Europa oriental.

» El andlisistextual por partes |0gicas se desarrollaré sobre la base de un plan de lectura
gue previamente confeccionan los estudiantes. No es el docente el que determina esas
partes |6gicas, sino los discentes. El andlisis incluira los aspectos semantico, linguistico
y pragmético en todo su movimiento, en concordancia con € agoritmo metodol gico
propuesto por GARRIGA (2003).

» Como parte del proceso de andlisislexical y morfosintactico se trabajarén las categorias
del saber filosdfico a modo de “términos sacos’. Se adiestra a estudiante en la
pragmatica del término con € objetivo de relacionar su valor seméantico con el
movimiento real de los hechos en la realidad contextual; por gemplo, la categoria
superestructura se relaciona con los términos  religion, derecho, arte, ciencia, politica,
ideologia, educacion, etc. Instrumentando este procedimiento se contextualiza el
valor semantico de la misma como microtextos cuyo significado y significacion
cambia de un contexto sociocultural a otro. También, se trabagjan aguellos términos
relacionados con un determinado abanico linglistico concreto; asi, “economia’ entrafia
el abanico: produccion, mercancia, circulacion, comercio, precio, valor, ganancia,
venta, planificacion, crisis, etc. Estos procedimientos permiten en la practica del
lenguaje construir y reconstruir textos ajustados a contexto sociocultural.

» Enotro orden, sele pide a discente proponer un sistema de preguntas para cuestionar
el texto por partes |dgicas, dichas preguntas estaran en concordancia con los tépicos y
subtOpicos de esas partes. Se determinan los nexos e interrelaciones de los tépicos y
subtopicos de las partes con la tesis principal que a modo de eureka fue presentada a
inicio de la actividad de lectura. Los estudiantes se intercambian los cuestionarios,
evalan las interrogantes y realizan sugerencias criticas.

» Como parte del proceso se instrumenta un espacio de reflexiéon y debate sobre la base
del didlogo pedagdgico donde los estudiantes valoran la pragmatica del texto orientada
a censurar el empobrecedor “socialismo rea” que dio a traste con e “derrumbe’.
Como actividad previa se orienta la lectura del trabajo de Ernesto Guevara “El
Sociaismo y e hombre en Cuba’, en particular lo referente a llamado realismo
socialista. El docente propone algunas ideas para hilvanar el didogo. Los estudiantes
pueden introducir alguna otra idea que hallan inferido del texto de Hart y que
consideren pueden conducir al objetivo deseado. Son ideas parala conduccion:
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e El marxismo es “esencialmente una llave maestra para abrir las puertas de una
épocanueva’.

¢ El “normativismo estético concibio e llamado realismo socialista, empobrecedor
deformasy contenidos’.

e La“subestimacion de la herencia espiritual de la historiahumana’.

e En la Europa oriental “la superestructura politica, juridica'y cultura fue incapaz de
producir los cambios necesarios en favor del socialismo”.

¢ “El socialismo real paso por ato lo més revolucionario de la cultura europea: €
propio marxismo”.

e Marx superd “el abismo histéricamente creado entre o espiritual y o material”.
¢ “Lahumanidad no tiene existenciareal sinlaculturacreada’.
e “Lasuperestructura es laforma por medio de la cual operalaeconomia’.

» Al concluir €l didlogo el docente solicita alos estudiantes que evallen la confiabilidad
del texto en cuanto a su valor metodol 6gico para valorar € papel de la superestructura
en el desarrollo de la formacion econdmico social, en particular en nuestra FES de
transito a socialismo.

» Por ultimo, dentro de las actividades previas a la tarea de estudio, € profesor se refiere
al periodo histérico entre 1990 y la década del 2000 bgjo la denominacion: “Del
trauma a la recuperacion economica’ y solicita a los estudiantes que argumenten las
medidas tomadas por el gobierno cubano para salvar las conquistas del socidismoy la
Revolucién. Para ello advierte que pueden apoyarse en € libro de texto de Historia de
Cubadel nivel preuniversitario.

» Finamente los estudiantes pueden trabagjar la tarea de estudio, la cual contara con las
siguientes exigencias.

. Relacione las tareas del poder revolucionario cubano en el periodo historico
estudiado, “Del trauma a la recuperacion”, con latesis principal del texto
trabgjado y valore cOmo se cuidd en nuestro pais la superestructura.

e  Seeccione ddl texto las ideas expuestas por el autor que justifican la
necesidad de cuidar la superestructura por constituir e “centro del poder
revolucionario”.

o Explique la relacion intertextual entre el microtexto presentado como tesis
principal y € siguiente: “el “socialismo real” no supo hacerlo porque cayo en
un reduccionismo econdmico, en un materialismo vulgar y acabd perdiendo
todarealidad.”

e  Construya un texto a partir de una de las ideas de conduccion utilizadas para
abordar el texto por partes logicas, relacionelo con latesis principal del texto.

e A partir delas ideasinferidas durante la lectura detras de las lineas valore la
significacion ideoldgica del texto de Hart para enfrentar €l periodo de
transicién a sociaismo.
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e Justifiqueotro titulo parael texto trabaado.

CONCLUSIONES.

Las ideas esbozadas no cierran e didogo en torno a estudio propuesto: e didogo queda
abierto a debatey a intercambio.

La instrumentacion de los heuristicos en el proceso de ensefianza-aprendizaje desde el
trabgo con el texto ofrece inagotables posibilidades metédicas y de organizacion para la
construccion del conocimiento por los estudiantes. Ello exige la reflexion cuidadosa en
torno alabusgueda de procedimientos metddicos que propicien € trabgo productivo y
creador del estudiante como sujeto activo en la construccion del conocimiento y su
aplicacion de manera creadora en la resolucion de las tareas de estudio. Esto entrafia la
dialécticaentre lo heuristico y el binomio inteligencia-creatividad.

El trabajo con €l texto desde las exigencias de la estrategia curricular de la lengua materna
no constituye un desempefio privativo de los profesores de lengua y literatura. Es
necesario que los procesos para trabgjar con la informacion y comunicarla de forma
contextualizada, en conocimiento, se desarrollen desde los saberes linguisticos
particularizados en cada una de las disciplinas debido a que esta actividad entraiia al mismo
tiempo una competencia textual que puede ser evaluada en e desempefio personal del
sujeto como un saber cultural. En esta direccion, el trabajo con € texto se torna imperioso
alavez que sustento dela actividad de estudio.

La préctica pedagogica no deja lugar a dudas que e trabgjo con la informacion textual
resulta imprescindible para e desarrollo intelectual del estudiante a propiciar las
herramientas para pensar y repensar las formas para abordar la realidad, cuestionarlay en
consecuencias transformarla. Hacerlo desde los requerimientos del instrumental metodico
de lo heuristico se devela alin como un reto para la escuela cubana actual .
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