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Resumen

En €l trabajo se presenta una concepcion sobre el proceso de ensefianza — aprendizaje de la
formacion y desarrollo de la habilidad de expresion oral y su relacion con €l resto de las
habilidades comunicativas. comprension auditiva, comprensién de textos y expresion
escrita, ademas se exponen |os aportes de investigadores nacionales y extranjeros.

Se muestra glemplos de tareas de aprendizaje para € tratamiento a la habilidad de
expresion oral en idioma inglés de los estudiantes de primer afio de la carrera de Ingenieria
Geoldgica, como via para contribuir a la formacion y desarrollo de su competencia
comunicativa atendiendo a las necesidades, intereses y motivaciones del futuro profesional
geoldgico con énfasis en lo interactivo y colaborativo.

Abstract:

This work is based on the teaching - learning process conception of the formation and
development of oral expression skill and its relationship with the rest of the communicative
skill: written expression, listening and reading comprehension. It is also exposed the
contributions of national and foreigners researchers.

It is shown examples of learning tasks for the treatment of oral expression skill in English
language in freshman students from the Geological Engineering specialty, as a way to
contribute to the formation and development of the students’ communicative competence,
taking into consideration the necessities, interests and motivations of the future geological
professional making emphasis in the interactive and collaborative work.

INTRODUCCION

Actualmente en la Educacion Superior Cubana la ensefianza y el aprendizaje del inglés se
asume desde un enfoque comunicativo, con énfasis en la habilidad de expresion oral,
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considerada la més importante en el aprendizaje de una lengua extranjera. Esta concepcion
requiere ain de un mayor tratamiento desde e punto de vista tedrico, empirico y
metodol égico, teniendo en cuenta que cuando los estudiantes reciben la asignatura Inglés
con fines Generales en primer afio, tienen insuficiente competencia comunicativa en este
idioma, reflejada en las limitaciones contactadas en la formacion y desarrollo de la
expresion oral como habilidad rectora en el proceso comunicativo.

Numerosos autores han investigado sobre esta habilidad, entre los que se resaltan
(ANTICH, 1975 y 1986); (ABBOT, 1989); (BYRNE, 1989); (TERROUX, 1991);
(RICHARDS, 1995); (ACOSTA, 1996); (UR, 1997); (MEDINA, 2004 y 2006). Sus
aportes han estado dirigidos a técnicas y procedimientos para €l aprendizaje de la expresion
oral, el tratamiento a los errores, € papel de la fluidez y la exactitud, la tipologia de
gercicios y la necesidad de gercitar esta habilidad en un contexto comunicativo,
destacando aqui la competencia comunicativay sus dimensiones. Sin embargo, aunque se
apliguen estos resultados investigativos en la préctica pedagdgica actual, se aprecian
carencias en cuanto a desarrollo de esta habilidad, fundamentalmente, por la no
instrumentacion de tareas de aprendizgje acordes con e nivel de asimilacion y
conocimientos que deben tener los estudiantes para potenciar la formacion y desarrollo de
laexpresion oral eninglés.

Por elo, a partir de la importancia de la visualizacion de esta dificultad en la préactica
cotidiana y considerando la importancia de la formacién y desarrollo de la expresion oral,
se realizd un diagndstico factico al grupo de estudiantes de primer afio de la carrera de
Ingenieria Geoldgica en €l Instituto Superior Minero MetalUrgico de Moa (ISMMM), en €
cual se evidenciaron insuficiencias como:

e Limitada interaccion comunicativa con los estudiantes, por 1o que no se potencia €
enfogque comunicativo; latipologia de gjercicios parala expresion ora y la concepcion
de que € propdsito de esta habilidad es el desarrollo de lafluidez y la exactitud.

e Las actividades que se proponen en clases no se adecuan a nivel de conocimiento y
habilidades de |os estudiantes.

e No sedasuficiente tratamiento alos errores de pronunciacion.

e Uso inapropiado del lenguge en cada contexto comunicativo por parte de los
estudiantes.

I nsuficientes nivel es motivacionales a canzados por |os estudiantes.

El andlisis de estas dificultades permitié determinar como situacion problémica la
existencia de contradicciones entre las exigencias que establece el modelo del profesional
del ingeniero geoldgico y las insuficiencias que presentan los estudiantes en laformacion y
desarrollo de la habilidad de expresion ora en idioma inglés, lo cua limita la formacion
integral del futuro profesional. Lo que se aprecia en los resultados del diagnéstico y la
contradiccion que emerge en su manifestacion externa, permite constatar la necesidad de
establecer un sistema de tareas de aprendizaje, para € tratamiento a la habilidad de
expresion oral en Idioma Inglés de los estudiantes de primer afio de la carrera de Ingenieria
Geoldgica, como via para contribuir alaformacién de su competencia comunicativa.

Es por ello que la presente investigacion persigue, como objetivo general, realizar un
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andlisis sobre las concepciones del proceso de ensefianza aprendizaje en la formacion y
desarrollo de la expresiéon oral en idioma inglés y las caracteristicas que deben tener las
tareas de aprendizaje.

DESARROLLO

Resulta dificil conceptualizar la expreson ord aislada de las demés habilidades
comunicativas, tales como: comprension auditiva, comprension de textos y expresion
escrita, debido a que cada una da lugar alaotray todas se relacionan entre si, formando un
todo Unico de caracter sistémico en el proceso comunicativo.

Segun los autores (ANTICH, 1986); (ABBOT, 1989); (BYRNE, 1989); (TERROUX,
1991); (RICHARD, 1995); (MEDINA, 2006), la razon de lo antes expuesto radica en €l
principio metodoldgico de la ensefianza del inglés como lengua extranjera, que ilustra la
formacion y desarrollo de las habilidades comunicativas a través de una secuencia logicay
se evidencia en que la comprensién auditiva sirve de base para la formacion y desarrollo del
resto de | as habilidades comunicativas, especid mente laexpresion ord.

Lo que se evidencia en que durante la formacion y desarrollo de la comprension auditiva €
estudiante debe acostumbrarse primeramente a la identificacion y discriminacion de sonidos,
|éxico y edtructuras gramaticales incluidos en audio textos, de ta forma que pueda comprender €
mensge y luego de haber recibido suficiente entrenamiento en la comprenson del lengugje
hablado, es que se puede iniciar € entrenamiento en la produccién ord. Asi que se confirma la
importanciade formar y desarrollar primero la comprension auditiva

En otro sentido, autores como (ABBOT, 1989), autor del capitulo dos del libro “The Teaching
of English as an Internacional Language. A Practical Guide’, también ha dado su aporteen lo
referido a la comprension auditiva. El considera que: “(...) a hablante expresarse de forma
ora € oyente percibe una continuidad de combinaciones de sonidosy no sonidos aisladosy es
este proceso de combinacion 1o que a menudo se torna dificil para € estudiante, tanto para
comprender |o que escucha como para producir e lenguaje hablado”.

En efecto, lo planteado anteriormente ocurre con gran frecuencia pues a estudiante-oyente le
resulta dificil decodificar € mensge en una lengua extranjera por lo complgo que le es
identificar sonidos, estructuras |éxicas y gramaticales, vistas como un todo.

En este sentido este autor destaca la necesidad de exponer a los estudiantes a diferentes tipos
de pronunciacién durante la practica de la comprension auditiva pues casi siempre la voz del
profesor es e Unico modelo que copian. Comenta ademas, que los estudiantes deben conocer
las diferentes variantes de la lengua inglesa, por g emplo, la americana, la briténica, asi como
laaudralianay las variadas influencias que aportan |as culturas segun laregion donde se hable
el inglés como lengua materna o segunda lengua. De esta forma los aumnos adquieren una
mayor cultura y mayor habilidad para comprender a los hablantes de diversa procedencia
dentro de lamisma comunidad linguistica.

Al iniciar laformacion y desarrollo de la expresion oral en los estudiantes, es necesario tener en
cuenta que esta habilidad comunicativa congtituye un proceso dua que representa un intercambio
dindmico de ideas, experiencias, sentimientos y conocimientos entre emisor y receptor. Se
consdera esta habilidad como € ge principa de todo € proceso comunicativo, porque es la
forma de comunicacion méas comin y usada por € ser humano desde épocas antiguas, la cual
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reflgadiferentes culturasy estilos. Cuando d estudiante gprende a expresarse de formaora debe
tener en cuenta aspectos o niveles esencides de la lengua como son la gramética, lafonéticay la
semantica, todo en funcién de lafluidez y la exactitud.

L uego de haber trabgjado cuidadosamente la expresion ora con los estudiantes y de haberle dado
suficiente entrenamiento y oportunidades para que se prueben asi mismos, entonces es gpropiado
ofrecerles epacios para la comprension de textos en inglés. Esta habilidad es también de suma
importancia puesto que implica la lectura y su comprenson como proceso comunicativo,
individud y socid. Se puede afirmar que leer es un proceso comunicetivo pues representa la
interaccion entre e escritor y € lector, de ahi que se derivan dos habilidades intelectuales como
codificar y decodificar un mensgje, contenidos relacionados con puntos de vista, intenciones,
sentimientos, conocimientos, experiencias, etc. Esta habilidad facilita la formacion y desarrollo
de la expresdn escrita, Sendo esta Ultima consderada como € resultado de las demas
habilidades por su nivel de complgidad. Es vista ademas, como un arte que incluye € uso de
técnicas y métodos para desarrollar una tipologia de textos segun los propésitos y necesidades
comunicativas del escritor.

Expuesta ya la interrdacion entre todas las habilidades comunicativas (expresion ord,
comprension auditiva, comprension de textos y expresion escrita), se precisa enfocar més e
andisshacia lahabilidad de expreson ord.

Al respecto, en € texto “The Teaching of English in the Elementary and Intermediate Levels”, la
doctoraAntich, planteala Sguiente interrogante y comenta: “ ¢Queé ocurre cuando una persona se
expresa de forma ord? Seguidamente comenta: “(...) se motiva por la necesdad de
comunicarse, de expresar un sentimiento, una urgencia, en un momento dado. Luego decide cud
serad contenido de su mensgjey lo asocia con € idioma para producir unaexpresion lacud esta
formada por palabras, entonacion, fonemas, etc.” (ANTICH, 1975)

Laafirmacion anterior demuestra que aprender a expresarse de forma ora requiere de la préctica
del idiomay sus componentes. sonidos, vocabulario, patrones morfologicos y sintacticos, asi
como los tipos de oracion. En este proceso, € objetivo dd profesor es establecer hébitos de
préacticas del habla de manera ta que en niveles avanzados, d estudiante se concentre en lo que
desea expresar.

Aqui se perciben dos dimensiones de gran importancia. Primeramente, € rol del estudiante
para fortalecer su competencia lingtiistica en inglés, la cua se logra através de una consciente
sistematizacion y practica de la pronunciacion, gramatica y vocabulario, aspectos necesarios
para lograr una competencia comunicativa efectiva, reflgada en la expresion ord.
Seguidamente, € rol del profesor en la conduccion de la préctica oral del estudiante donde €
mismo llega a tener fluidez y exactitud en la produccion oral del idioma, siendo protagonista
de su propio aprendizaje.

En conclusdn, la experiencia gportada por la préctica docente permite confirmar, que la
expresion ora congtituye la habilidad rectora por excelencia, en € gprendizgje del idiomainglés.
La eficiencia de su desarrollo depende de la integracion con € resto de las habilidades
comunicativas fundamentales. comprensién auditiva, comprensidn lectora 'y expreson escritay
de un fuerte vinculo entre los e ementos cognitivosy afectivos-motivacionaes.

El andiss redizado de la rdacion existente entre la expresion ord con las demés habilidades
comunicativas, conduce a un acercamiento a la esencia de la formacion y desarrollo de la
expresion ord, como un proceso dd cud d estudiante-hablante -en interaccion con una 0 mas
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personasy de maneraactivar desempefiad doble papel de receptor del mensgje del interlocutor y
de codificador de su mensge, con € objetivo de satisfacer sus necesidades comunicativas en la
lengua extranjera.

El desarrollo de esta habilidad abarca un amplio espectro, desde € enfoque basado en € lengugje
que enfatiza en la exactitud, hasta @ basado en € mensge, que destaca e significado y lafluidez
y su objetivo fundamental es que € estudiante sea capaz de desarrollar € acto comunicativo con
laefectividad requerida.

Por eso se considera importante sefidlar que para la formacion y desarrollo de la expresion
oral en inglés, en e contexto universitario, las tareas de aprendizaje congtituyen la via
fundamental para que & estudiante adquiera los conocimientos y habitos necesarios y que
en la elaboracion de estas tareas, desde € punto de vista didactico, es necesario tener presente
las fases propuestas por (MEDINA, 2006):

Sensibilizacion: Aunque la dinamica de la situacién comunicativano siempre dala posibilidad a
hablante de prepararse para d acto comunicativo, en € proceso dirigido en d aula, S resulta Util
la preparacion del estudiante para operar con esta importante y dificil habilidad. Aunque ta
preparacion esen lo cognitivoy lo afectivo, € énfasis debe ser en € Ultimo.

Elaboracién: Se desarolla, de manera interactiva, € acto comunicativo entre d
estudiante/profesor, estudiante/estudiante y estudiante/grupo.

Redefinicion: El estudiante valora, de manera critica, tanto su actuacion linglistica como la de
SuS comparieros.

Generalizacion: La aplicacion de la habilidad de expresarse de forma ora en diversas
situaciones comunicativas constituye uno de los objetivos basicos del aprendizaje del
idiomainglés. Por tanto, esta eslafase en lacua € estudiante aplicalo aprendido en clases
y continda perfeccionando su competencia oral.

La tarea de aprendizaje en el proceso de ensefianza en la formacion y desarrollo de la
expresion oral

Tradiciondmente, los términos utilizados para designar los medios de interaccion entre los
estudiantes y @ contenido del idioma extranjero para que ocurra € gprendizge, son: ejercicios,
actividades y técnicas. Sin embargo, € propGsito de la investigacion es enfatizar en €
gprendizaje, en contraste con otros términos que le dan mayor relevancia ala ensefianza, pues se
piensa que € término aprendizaje expresa sin ambigliedad la interaccion efectiva entre los
estudiantesy el sistema de conocimientos, y por o tanto es mas preciso en su significado.

Por su parte, el término ejercicio es abstracto y comunmente usado en relacion con €
gjercicio fisico.
Mientras que, la actividad es una de las categorias rectoras de la Psicologia 'y ademés va

maés alla de los limites del proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir € proceso general de
formacion, € cual es cominmente designado como el proceso pedagdgico.

En cambio, las técnicas, segin Medina son: “(...) cualquiera de una amplia variedad de
giercicios 0 medios usados en clase de idiomas extranjeros para alcanzar los objetivos
trazados (...)". Este autor, asevera que una técnica es d nivel més bgo en lajerarquia (enfoque
y método). Es usada paraimplementar un método y lograr objetivostrazados (MEDINA, 2006).
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En consecuencia con o anterior, se consdera que una de las vias mas efectivas para que €
estudiante adquiera @ conocimiento, potencie, forme y desarralle la habilidad de expresién ord
enidiomainglésesatravésdd uso delastareas de aprendizaje.

En la presente investigacion se asume la definicion dada por Medina “(...) en términos
generales, las tareas de aprendizaje son medios de interaccién sujeto-objeto; o sea, entre los
estudiantes y el contenido de la lengua, bajo la guia del profesor de lenguas extranjeras para que
ocurra el aprendizaje. Es decir, centrado en los estudiantes para cumplir los objetivos previstos
en el programa de que se trate. Comparte con otras categorias el ser unidades estructurales que
organizan, no solo el material linguistico si no también las acciones y operaciones” (MEDINA,
2006).

Los didogosy las conversaciones son usua mente utilizados como actividades de expresiéon ora
en las clases de inglés. Sin embargo, |os profesores pueden sdeccionar diferentes actividades de
otrasindoles.

Lasiguiente listaprovee sais categorias de posibles tareas (BROWN, 1994):

e Imitativa: En este tipo de tarea € estudiante smplemente repite una frase o una estructura
(gjemplo: “Exciseme’ o “¢Puede usted ayudarme?) para lograr asi una mejor claridad y
exactitud.

¢ Intensiva: En este tipo de tarea @ estudiante rediza repeticiones centrando la atencion en
especificas estructuras fonol égicas o gramatica es; tales como |as repeticiones de una serie de
frasesimperativas.

e Sensitiva: El estudiante da respuestas cortas a las preguntas o comentarios del profesor o
cuaquier otro compafiero del aula; tales como una serie de preguntasy respuestas de si 0 no.

e Transaccional: Didogos conducidos con € proposito de buscar una informacion deseada;
tales como la entrevista para conocer una determinada informacion o debates sobre algin
temadel cual se necesite saber.

e Interpersonal: Didogos para establecer o mantener relaciones sociales, como son las
entrevistas personales, conversacion casua o intercambio deroles.

e Extensiva: Mondlogos extendidos; tales como: discursos cortos, reportes o resiimenes orales.

Un eemento clave a consderar es que estas tareas pueden ser usadas de forma independiente o
de una manera integrada segun las necesidades, intereses y motivaciones de los estudiantes. El
profesor debe redizar un estudio profundo de las estructuras de cada una de ellas para saber cud
o cudes puede utilizar en la planificacion de la clase o cuaquier otra actividad que se desarrolle
en € aula, por lo que debe tener en cuentalos requisitos para su disefio.

Requisitos para la elaboracion de las tareas de aprendizaje

Lastareas deben ir dela préctica controlada ala préctica creativa para brindar solucionesredesd
problema que los estudiantes presentan en la asignatura Inglés con Fines Generales.

En la préctica controlada € tipo de actividad es pre-comunicativa. Su objetivo principa es
practicar y asmilar € lenguge El estudiante se gpoya en la memoria, en las estructuras
gramaticdes asi como en los recursos linglisticos estudiados. Este tipo de préctica eta
relacionada no sdlo con las unidades ya estudiadas, Sino con un contenido conocido. La practica
muestra que cuando los aumnos preparan con tiempo suficiente didogos, mondlogos,
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descripciones y recuentos, se logran participaciones de calidad en € aula. No se les debe permitir
gue lean lo que han preparado, ni que lo reciten de memoria; de lo contrario no se lograran los
objetivos de expresion ord que se han propuesto en lastareas de aprendizge.

En la clase se lleva a cabo una serie de actividades pre-comunicativas debidamente planificadas
que facilitan € establecimiento de relaciones comunicativas, las que serian imposibles de lograr
sin tener en cuenta agquellas relaciones que se forman entre profesores, estudiantes y materides
docentes que congtituyen la clave del proceso docente-educativo.

Por otra parte, en la practica cregtiva d tipo de actividad es comunicativa. Estas actividades
presentan la caracteristica de que los estudiantes no se preparan por anticipado, ni se redlizan a
partir de material estudiado. Pueden efectuarse a partir de la presentacion de Stuaciones
comunicativas en que los educandos |e dan ala habilidad de expresion oral una direccion nueva,
inesperada, que no depende de lo expuesto por d interlocutor, o a partir de la comprension de lo
dicho y la reaccion conveniente en una Situacion inesperada. En ambas, formas, los estudiantes
desarrollan lainiciativay la espontaneidad.

En & proceso de ensefianza aprendizaje es cas imposible que surja d hecho de que € estudiante
emplee correctamente una situacion comunicativa que no exista en su experiencialinglistica. En
dependencia dd tipo de Situacion presentada d estudiante éste tendra que combinar digtintas
reglas aprendidas, recordar y reproducir paabras asmiladas en unidades anteriores, e integrarlas.
En cuaquiera de los planos del enunciado (funciones comunicativas, estructuras gramaticales y
vocabulario) este proceso es creador.

Considerando lo anterior, se retoma o planteado por Gonzdez sobre la clasificacion de sstema
de gercicios seglin los niveles de asmilacion para aplicar estos Ultimos a las tareas de
gprendizgje: (GONZALEZ , 2009):

Ejercicios de reconocimiento

Objetivo: reconocer |os fendmenos linguiisticos.

Ejemplos:

e |dentificar sonidos en contraste.

e  Sdeccionar entre varias las respuestas

e Clagficar contenidos en verdadero o faso

Ejercicios de reproduccién

Objetivo: reproducir los fendbmenos con 0 Sin variantes

Ejemplo:

e |mitar,

e Memorizar didogos, poemas, canciones

e Responder preguntas guiadas, utilizando d 1éxicoy lagramética.
Ejercicios de produccion

Objetivo: aplicar lo gprendido en situaciones normales de comunicacion.
Ejemplo:
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e Hacer unanarracion ord o escrita sobre un tema sugerido o libre.
e Desarrollar unaconversacion

e Escribir unacarta

e Exponer opiniones

La utilizacion de estos gercicios segun los niveles de asmilacion en las clases de idiomainglés
contribuye a propiciar una mayor dinamica a proceso de ensefianza-gprendizge y a la
consolidacion de los conocimientos impartidos, asmismo, a elevar € interés por € aprendizgje
relacionado con laredidad socid masinmediatadel estudiante.

Es necesario destacar € papel activo y protagonico que debe gercer d estudiante durante €
gprendizagje bgjo la conduccion y guia del profesor, € cud debe estar mediado por la tarea de
aprendizaje que este Ultimo oriente d estudiante, en la que transcurra una unidad diaéctica entre
lapracticay lacomunicacion.

Las tareas de gprendizge potencian la formacion y desarrollo de la expresiéon ord, ademas
brinda a los estudiantes oportunidades para usar € lenguge, para que se expresen de forma
esponténea sobre situaciones comunicativas referidas a la realidad social mas inmediata
caracteristicas de un nivel basico superior. El contenido de las tareas tiene gran utilidad
porque pueden ser usadas de forma independiente 0 de una manera integrada segun las
necesidades, intereses y motivaciones de |los estudiantes.

A partir de los fundamentos analizados se gemplifica una propuesta de tareas de
aprendizaje, con enfasis en la formacién y desarrollo de la expresion oral. Las tareas han
sido estructuradas en: titulo, procedimientos, objetivos y nivel de asimilacion. Se ha
tratado de ofrecer tipologias que cubran las diferentes aristas de la competencia
comunicativa en inglés como lengua extranjera con énfasis en laexpresion oral.

1LALETTER

Procedure: Everyone in the class reads Albert’s letter. Then, scan through the letter and write
True (T), False (F) or (X) if it doesn't say.

Dear Sela,

I'm a the Higher Inditute of Mining and Metalurgy of Moa now. I'm studying Geology
specidty. The students and professors of my faculty are nice and friendly people. I’'m pleased to
be here.

The centrd university campus is very large. The dormitory is about 200m from my faculty. My
room is on the fourth floor. One of my roommates is from Angola. His name is Matthew. He is
24,

Classes are from Monday to Saturday morning. I’'m free on Saturday afternoon and Sunday. My
address at the university is Las Coloradas street §/n, Moa, and my phone number is 673-3154
extenson 373. Please call me soon.

Take care,
Albert.
Albertisauniveraty student Heishappy to bein Cuba
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Matthew isVenezudan the dormitory istwo mile from hisfaculty
Tuesday morning isfree

Obijetivo: Identificar 9 las oraciones enunciadas anteriormente son verdaderas, fasas 0 S no
gparecen en d texto, haciendo énfasis en la pronunciacion, fluidez y exactitud a través de la
jerarquizacion de las ideas de acuerdo con su relevancia.

Nivel de asimilacion: reconoci miento.
2. WHAT DO YOU LIKE THE MOST?

Procedure: Professor says agroup of activities or ways of entertainment to some students. Then,
they will ask their partners questions about his or her likes and didikes and take notes.

Example: You: Do you like reading books?
Your partner: Yes, | do./ No, | don’t. What about you?

| love | like | don't like | hate

Reading books

Chatting on the Internet
Sending emails

Cooking

Getting up early

Fish

Going to the cinema
Studying English
Listening to music
Practica labor of geology

Objetivo: Sitematizar las estructuras gramaticales estudiadas y las funciones comuniceativas
presentadas donde se destaca la conviccion de las formas de comportamiento de los estudiantes
enlavidadiaria

Nivel de asimilacion: reproductivo.
3. CREATIVE WRITING

Procedure: In pairs, sudents write the stories behind these messages, like the modd text. Then
write questionsto test other pairsin the class

Example: “Your dinner isin the microwave. Press start to cook your medl.”

Mike was cooking in the kitchen when the telephone rang. It was an old friend from abroad who
had just arrived at the airport and asked him to pick him up. The airport was 50 miles away from
Mike's house so heleft this message.

Possible questions and answers:
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Who did Mike write the message to? He wrote it to hiswife
Why was Mike cooking? Because he was on vacation and hiswife was at work.
Where did Mike meet hisfriend for thefirgt time? On asummer coursein France.

A w D PRE

Why isMike'sfriend visting him? Because he's on holiday in Britain.
Messages.

ad Mumand Dad at work, so get your own lunch. Seeyou later.

b) I'll meet you outsidethe cinemaat 4 p.m. Bring some money, please.
c) Plesseleavealight onif you go out.

Objetivo: Elaborar historias a partir de los mensgjes mostrados para incentivar € colectivismo
sobre € individualismo como unade las principaes cudidades de la personadidad ddl ser humano.

Nivel de asimilacion: productivo.

CONCLUSIONES

e En € andlisis de los resultados del diagnéstico factico aplicado se constatan
insuficiencias que evidencian la limitada interaccion comunicativa con los estudiantes,
la poca potenciacién del enfoque comunicativo y dificultades con la delimitacion de la
verdadera esencia de la tipologia de gercicios como elemento desarrollador de la
habilidad de expresion oral parapropiciar lafluidez y la exactitud.

¢ L os antecedentes histéricos de la ensefianza aprendizaje del idioma inglés muestran que
la expresion oral como un componente de la competencia comunicativay su sistema de
tareas son eficientes para el proceso de ensefianza aprendizaje del idioma inglés con
fines generales.

e La ensefianza del inglés con fines generales en la carrera de Ingenieria Geoldgica del
ISMMM, ocupa un lugar primordial en € curriculo de esta especialidad, dada la
organizacion y uniformidad de su concepcién dirigida a la préctica de la expresion oral
por parte del estudiante como protagonista principal del proceso de ensefianza
aprendizaje.

e Las tareas de aprendizgje potencian la formacion y desarrollo de la expresion oral pues
tienen en cuenta las necesidades, intereses y motivaciones de los estudiantes, asi como
la utilizacion eficiente de Situaciones referidas a la realidad social méas inmediata;
caracteristicas de un nivel basico superior como lo constituye €l nivel universitario.
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